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1. Das IFS und seine Entwicklungsstrange
in den Jahren 2012 und 2013

11 Personalien
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** Wilfried Bos, Dr. phil., Dipl.-Pdd. / Universitétsprofessor fiir Bildungsforschung und
Qualitétssicherung

Professorinnen/Professoren

** Heinz Glinter Holtappels, Dr. rer. soc., Dipl.-Soz.-Wiss. / Universititsprofessor
fir Erziehungswissenschaft, Schwerpunkt: Bildungsmanagement und

Evaluation. Arbeitsbereiche: Sozialisations- und Schultheorie, Bildungs- und
Schulentwicklungsforschung zur Schulqualitit und zu Schulentwicklungsverlaufen;
schulbezogene Beratung und Fortbildung, Organisationsentwicklung und Evaluation.

“* MCcElvany, Nele, Dr. phil.,, Dipl.-Psych., Universitatsprofessorin,

Schwerpunkt: Lehr-/Lernforschung, Lesekompetenz, Kompetenzerwerb von Kindern mit
familidarem Migrationshintergrund, Kompetenzen von Lehrkriften, familidre Sozialisation
und soziale Konstituenten von Bildungserfolg, Ubergang von der Grundschule auf die
weiterfithrende Schule.

Emeritierte Professorinnen/Professoren

*+ Hans-Glinter Rolff, Dr. rer. pol.,, Dipl.-Soz. / Universititsprofessor (em.) fiir
Schulpidagogik, Schwerpunkt: Bildungsplanung

** Renate Schulz-Zander, Dr. phil. / Universitatsprofessorin (em.) fiir Bildungsforschung.
Schwerpunkt: Informations- und kommunikationstechnologische Bildung

Sekretariat/Verwaltung

>

Margit Bittner, Raum 226 (CDI), Tel. 755-5545

Uta Wolf, Raum 223 (CDI), Tel.7955

Silke Liino, Raum 110 (MSW), Tel. 7504 (bis 1.8.2013)
Anne Meyer-Hannes, Raum 110 (MSW), Tel. 7416
Silke Potthoff, Raum 226 (CDI), Tel. 755-5503

Nikole R. Rodrigues, Raum 233 (CDI), Tel. 755-5500
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I Das IFS und seine Entwicklungsstrange in den Jahren 2012 und 2013

1.2 Kurzbeschreibung des IFS

Das [Institut fiir Schulentwicklungsforschung
(IFS) an der TU Dortmund beschiftigt sich mit
der Beschreibung, Erkldrung und Optimierung
der Steuerung, Organisation und Gestaltung von
Schulen einerseits und von Bildungsprozessen und
Bildungserfolgen im Sinne von Kompetenzerwerb
und Bildungsteilhabe in unterschiedlichen Kon-
texten und Altersgruppen andererseits. Neben den
Schiilerinnen und Schiilern stehen dabei auch El-
tern, Lehrkrifte, Schulleitungen und institutionelle
Rahmenbedingungen im Blickfeld der Forschungs-
projekte. Ein besonderer Fokus liegt fiir das IFS zu-
dem stets auf der Untersuchung von Reform- und
Entwicklungsprozessen des Schulsystems und der
Schulen sowie deren Voraussetzungen, Bedingun-
gen und Wirkungen.

Am IFS gibt es drei Forschungsbereiche bzw. Ar-
beitsgruppen, die sich durch unterschiedliche
Schwerpunkte innerhalb der Bildungs- und Schul-
forschung auszeichnen:

Forschungsbereich I (Arbeitsgruppe Prof. Dr. W.
Bos) umfasst zum einen renommierte international
und national vergleichende Large-Scale-Studien
und Studien zu Fragen der Systemsteuerung, ak-
tuell z.B. in den Themenfeldern des Zentralabiturs
und der Etablierung von Ganztagsgymnasien. Zum
anderen kennzeichnet die Verbindung von wissen-
schaftlichen Forschungsprojekten mit gleichzeiti-
gen Beratungsleistungen fiir die Schulen auch eine
Reihe von zentralen Schulentwicklungsprojekten
des Forschungsbereichs. Hier gewinnen aktuell ver-
starkt Forschungsfragen zur Bildungsgerechtigkeit
an Bedeutung, die auch in den Large-Scale-Studien
thematisiert werden.

Forschungsbereich IT (Arbeitsgruppe Prof. Dr. H.G.
Holtappels) hat seinen Schwerpunkt im Bereich
der Organisation und Gestaltung von Schule und
Unterricht und fokussiert auf die Beschreibung und
Erklarung von Schulentwicklungsverldufen und
der Qualititsentwicklung von Schulen. In neue-
ren Projekten wird systematisch die Verkniipfung
von Schulentwicklung und Schulwirksamkeit in
Lingsschnittanalysen verfolgt, so etwa zu Qualitét

und Wirkungen von Ganztagsschulen und zur Un-
terrichts- und Kompetenzentwicklung in Schulen.
Uber die Identifikation von Gelingensbedingungen
wird Wissenstransfer fiir Unterstiitzungssysteme
geleistet und Steuerungswissen fiir Schulen und
Schuladministration aufbereitet.

Im Forschungsbereich III (Arbeitsgruppe Prof. Dr.
N. McElvany) liegt der Fokus auf der Untersuchung
der Lehr-Lernprozesse im schulischen Kontext. Die
in diesem Bereich angesiedelten Projekte des IFS
beschiftigen sich zum einen mit der Beschreibung
und Erklirung von individuellen, sozialen und
institutionellen Einflussfaktoren auf den Kompe-
tenzerwerb von Schiilerinnen und Schiilern. Zum
anderen werden systematische Interventionen im
schulischen Kontext konzipiert und evaluiert sowie
systematisch geeignete Instrumente zur Kompeten-
zerfassung entwickelt und iberpriift.

Die Studien des IFS sind theoretisch in Bereichen
der empirischen Schulentwicklungs- und Bil-
dungsforschung verortet und verbinden haufig
erziehungswissenschaftliche, padagogisch-psycho-
logische und soziologische Theorieansitze. Metho-
disch zeichnen sich die Forschungsarbeiten des IFS
durch eine Vielfalt an Ansitzen, Forschungsdesigns
und Instrumenten aus, die vor allem Large-Scale-
Studien, experimentelle Designs, Lingsschnittun-
tersuchungen und Prozessstudien umfassen und
quantitative wie auch qualitative Methoden Gewinn
bringend nutzen.

Das IFS beteiligt sich aktiv durch Publikationen,
Vortrige und Konferenzbeteiligung sowie gemein-
same Forschungsverbiinde am nationalen und
internationalen fachwissenschaftlichen Austausch.
Gleichzeitig gehoren zu den Besonderheiten des
Instituts Praxisndhe und Wissenstransfer, wodurch
zahlreiche erfolgreiche Schulentwicklungsprojekte
erst moglich werden. In der universitiren Lehre
engagieren sich die Mitarbeiterinnen und Mitar-
beiter des IFS in mehreren Studiengédngen, um den
Studierenden kontinuierlich einen breiten und ver-
tiefenden Einblick in die Theorien und empirischen
Befunde im Bildungsbereich zu geben.
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2. Arbeitsgemeinschaften im IFS

2.1 AG Bos

Mitglieder der AG Bos

** Becker, Dominik, Dr. rer. pol.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Quantitative wissenschaftliche Begleitforschung

** Burghoff, Martin, Dipl. Biol.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Lernen mit digitalen Medien

“» Drossel, Kerstin Dipl. Pad. (promoviert)

Projekte: Ganz In, IGLU

Arbeitsgebiete: Wissenschaftliche Mitarbeiterin in der quantitativen Begleitforschung von
Ganz In, Mitarbeit an der Berichtslegung IGLU

** Euen, Benjamin, 1. Staatsexamen LA Sonderpddagogik.

Projekte: IGLU/TIMSS

Arbeitsgebiete: Wissenschaftlicher Mitarbeiter im Projekt TIMSS 2011/2015 und zusitzlich
unterstiitzende Arbeit im Projekt IGLU/PIRLS 2011/2016

Stipendiat der Research School Education and Capabilities (EduCap) Juni 2012 -
September 2013

** Fabian, Paul, Dipl.-P4d.

Projekte: NEPS

Arbeitsgebiete: Wissenschaftlicher Mitarbeiter in der Etappe 4 des Nationalen
Bildungspanels (NEPS)

** Gerick, Julia, Dipl.-Pid. (promoviert)

Projekte: ICILS

Arbeitsgebiete: Nationale Projektleitung der International Computer and Information
Literacy Study (ICILS 2013).

“* Glesemann, Birte Dipl. Pad.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Schulentwicklungsbegleitung, individuelle Férderung

% Goy, Martin, M.A.

Projekte: NEPS

Arbeitsgebiete: Wissenschaftlicher Mitarbeiter in der Etappe 4 des Nationalen
Bildungspanels (NEPS); Redaktion des Journal for Educational Research Online
(Schriftleitung: W. Bos, C. Grisel); Betreuung des Netzwerks 9 der European Educational
Research Association (Link Convenor: W. Bos)

*+ Hillebrand, Annika, Dipl.-P4d. (promoviert)

Projekte: Bildungsbericht Ruhr

Arbeitsgebiete: Analyse quantitativer Strukturdaten, Bildungsberichterstattung und
Schulentwicklungsplanung.
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% Jédger, Daniela, M.A. (promoviert)
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Projektleitung Ganz In

“ Jarvinen, Hanna, Dipl.-Pad.

Projekte: Schulen im Team - Uberginge gemeinsam gestalten

Arbeitsgebiete: Leiterin des ,,Schulen im Team®-Programms, Schulentwicklungsforschung,
Netzwerke im Bildungsbereich, Regionalisierung und Lehrerbildungsforschung.

“* Jungermann, Anja-Kristin M.A.

Projekte: Schulen im Team - Uberginge gemeinsam gestalten

Arbeitsgebiete: Regionalisierung im Bildungswesen, Lokale Bildungslandschaften,
schulische Vernetzung im Sozialraum, Schulen in schwieriger Lage.

“+ Kahnert, Julia, Dipl.-Pid. (promoviert)

Projekte: ICILS

Arbeitsgebiete: Mitarbeit in der International Computer and Information Literacy Study
(ICILS 2013) sowie im Projekt ,,Qualitatssicherung von zentralen Priifungen in NRW*

+“+ Kamski, Ilse, Dr. phil.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Schulentwicklungsbegleitung, Netzwerkarbeit

*+ Kanders, Michael, Dr. paed., Dipl.-Pad.

Projekte: NEPS

Arbeitsgebiete: Umfrageforschung, Methoden empirischer Sozialforschung,
Bildungsberichterstattung, Struktur im Bildungswesen, Ungleichheit im Bildungswesen

< Lindemann, Susanne, M. A.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: wissenschaftliche Begleitung der Ganztagsschulentwicklung

“ Lorenz, Ramona, Dr. phil.

Projekte: ICILS

Arbeitsgebiete: Mitarbeit in der International Computer and Information Literacy Study
(ICILS 2013) und stellvertretende Leitung des Projekts ,,Qualitdtssicherung von zentralen
Priifungen in NRW*

“* Mai, Tobias, Dipl.-Pid.

Projekte: NEPS

Arbeitsgebiet: Wissenschaftlicher Mitarbeiter in der Etappe 4 des Nationalen
Bildungspanels (NEPS)

“* Naujokat, Kerstin, Dipl.-Pad.

Projekte: NEPS

Arbeitsgebiete: Wissenschaftliche Mitarbeiterin in der Etappe 4 des Nationalen
Bildungspanels (NEPS)

«» Otto, Johanna, M.A.

Projekte: Schulen im Team - Uberginge gemeinsam gestalten.

Arbeitsgebiete: Schulentwicklungsforschung, Regionalisierung im Bildungswesen,
Netzwerke im Bildungsbereich und schultragergestiitzte Schulentwicklung.
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«» Pawicki, Michael, M.A.

Projekte: PARS, Ganz In

Arbeitsgebiete: Abweichendes Verhalten, Sozialisations- und Jugendforschung, qualitative
und quantitative Methoden der empirischen Bildungsforschung.

+«» Platz, Ulrike, Gesamtschuldirektorin

Projekte: Ganz In

Arbeitsgebiete: Schulentwicklungsbegleitung, Netzwerkarbeit, Entwicklungsprojekte zu
sprachsensiblem Unterreicht

** Porsch, Raphaela. Dr. phil.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Ubergidnge Grundschule/Ganztagsgymnasien

++ Sartory, Katharina, Dipl.-Pad.

Projekte: Schulen im Team- Uberginge gemeinsam gestalten

Arbeitsgebiete: Schulentwicklungsforschung, Regionalisierung im Bildungswesen,
Netzwerke im Bildungsbereich und Lehrerkooperation am Ubergang von der Grund- in
die weiterfithrende Schule.

%+ Sendzik, Norbert, Dipl.-Soz.-Wiss.

Projekte: Schulen im Team - Uberginge gemeinsam gestalten

Arbeitsgebiete: Schulentwicklungsforschung, Netzwerke im Bildungsbereich, Steuerung
und Regionalisierung im Schulsystem und vergleichende Schulverwaltungsforschung.

% Strietholt, Rolf, Dipl.-Pad. (promoviert)

Projekte: NEPS

Arbeitsgebiete: Methoden der empirischen Bildungsforschung, vergleichende
Schulleistungsmessung, Unterrichtsforschung, Lehrerbildung

** Tarelli, Irmela, Dipl.-Pad. (promoviert)

Projekte: IGLU/TIMSS

Arbeitsgebiete: Projektleitung der Internationalen Grundschul-Lese-Untersuchung (IGLU
2011), Projektmitarbeit u.a. in der Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS 2015).

** Walzebug, Anke, Dipl.-Pid. (promoviert)

Projekte: IGLU/TIMSS, PARS

Arbeitsgebiete: Projektleitung der Internationalen Grundschul-Lese-Untersuchung (IGLU
2016), Projektmitarbeit u.a. in der Trends in International Mathematics and Science Study
(TIMSS 2015) und Panel Study at the Research School ,Education and Capabilities’ in
North-Rhine Westphalia (PARS).

“» Wendt, Heike, Dr. phil.

Projekte: IGLU/TIMSS

Arbeitsgebiete: wissenschaftliche Assistenz Prof. Bos, Projektleitung der Trends in
International Mathematics and Science Study (TIMSS) 2011 und 2015, Projektmitarbeit
u.a. in Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung/Progress in International Reading
Literacy 2011/2016, ADDITION (A Dynamic Effective Knowledge Base for Quality in
Education).

“* Winkelsett, Doris, Dipl. Pid.
Projekte: Ganz In
Arbeitsgebiete: Quantitative Begleitforschung
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Einleitung

Der Forschungsbereich I (Arbeitsgruppe Prof. Dr.
W. Bos) des Instituts fiir Schulentwicklungsfor-
schung umfasst sowohl renommierte international
vergleichende und national fokussierte Large-Scale-
Studien, Studien zu Fragen der Systemsteuerung als
auch Projekte mit Schulentwicklungsfokus, die eine
Verbindung von wissenschaftlicher Forschung mit
Beratungsleistungen fiir Schulen, regionalen und
iiberregionalen Strukturen der Bildungsadminis-
tration fokussieren. Die Metropole Ruhr bildet fiir

IEA Studien im Primarbereich

Fir eine nachhaltige Sicherung und Steigerung
der Qualitat von Unterricht und Schule bedarf es
zuverldssiger empirischer Erkenntnisse, die zen-
trale Informationen und Ansatzpunkte fiir eine
sachkompetente Unterstiitzung und Optimierung
der schulischen Arbeit bieten. Im Prozess zuneh-
mender Européisierung und Globalisierung erweist
sich eine auf den internationalen Vergleich gestiitz-
te nationale Standortbestimmung als - vielleicht
zwingende - Notwendigkeit. Mit der Teilnahme der
Bundesrepublik Deutschland an international-ver-
gleichenden Schulleistungsuntersuchungen konn-
ten in den vergangenen Jahrzehnten wertvolle Infor-
mationen iiber die Kompetenzen von Schiilerinnen
und Schiilern in zentralen Leistungsbereichen an
entscheidenden Schnittstellen des Schulsystems ge-
neriert werden. Gewonnene Erkenntnisse lieferten
nicht nur bedeutsame Beitrage zur empirischen Bil-
dungs- und erziehungswissenschaftlichen Grund-
lagenforschung, sondern konnten auch entschei-
dende Diskursgrundlagen fiir Bildungsfragen und
Reformen bereitstellen. Die regelméflige Teilnahme
an international-vergleichenden Schulleistungs-
untersuchungen bietet durch die Erweiterung der
nationalen Perspektive um einen globalen Refe-
renzrahmen einzigartige Moglichkeiten des lang-
fristigen Bildungsmonitorings, mit dem insbeson-
dere die Schaffung von Diskussionsgrundlagen fiir
die Generierung von wertvollem Steuerungswissen
zur Bildungsplanung einhergeht. Eine wiederholte
Uberpriifung der Leistungsfihigkeit des eigenen
Bildungssystems kann somit wichtige Erkennt-
nisse dariiber liefern, inwiefern sich eingeleitete
Reformen und Verdnderungen im Schulwesen als
zielfithrend und wirksam erweisen. Dariiber hinaus
stellen die Datensdtze entsprechender Studien aus
Forschungssicht einmalige Datensitze dar, die fiir

viele der kleineren Forschungsprojekte einen ge-
meinsamen Referenzrahmen. Diese liber die Jahre
etablierten Forschungsschwerpunkte werden auch
in den kommenden zwei Jahren das zentrale Profil
des Arbeitsbereichs bestimmen. Weitere Impulse
werden durch neue Projekte gesetzt, von denen sich
bereits mehrere in Begutachtung befinden. Auch
hier wird die Verkniipfung von regionalen Heraus-
forderungen und internationaler Vergleichspers-
pektive als gemeinsame Konstante weiterverfolgt.

eine Vielzahl von Forschungsfragen vertiefende
Analysen ermdglichen.

In Deutschland ist das IFS seit Jahren fiir die
Durchfithrung und wissenschaftliche Begleitung
von Studien verantwortlich, die auf internationaler
Ebene von der International Association for the Eva-
luation of Educational Achievement (IEA) initiiert
und verantwortet werden. Der Forschungsschwer-
punkt des IFS liegt hier insbesondere bei Studien,
die zentrale Schiilerleistungen im Primarbereich
untersuchen und diese als wichtige Indikatoren
fiir die Leistungsfiahigkeiten von Bildungssystemen
konzeptualisieren. Namentlich sind dies die Inter-
nationale  Grundschul-Lese-Untersuchung(IGLU)/
Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS) sowie die Trends in International Mathe-
matics and Science Study (TIMSS), die in den fol-
genden Abschnitten ausfiihrlicher erldutert werden.
Allgemein sei angemerkt, dass die Beteiligung an
IGLU/PIRLS und TIMSS ein qualitativ und quan-
titativ komplexes Forschungsvorhaben darstellt,
mit dem hohe Anforderungen an die Expertise in
den untersuchten Dominen, an die Forschungsme-
thodik und Forschungsorganisation sowie an die
interdisziplindre und internationale Zusammenar-
beit verbunden sind. Beide Studien werden daher
seit Jahren — unter der wissenschaftlichen Leitung
von Prof. Dr. Wilfried Bos - von interdisziplindr
zusammengesetzten Konsortien begleitet, denen
ausgewiesene Wissenschaftler sowohl fiir die Berei-
che Deutsch, Mathematik und Naturwissenschaften
in der Grundschule sowie der international-verglei-
chenden Bildungsforschung und des Large-Scale
Assessment angehoren. Die Arbeit des Konsortiums
wird dabei durch ein am IFS bestehendes Projekt-
team koordiniert und unterstiitzt.
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IGLU/PIRLS 2011

Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung/Progress in International

Reading Literacy

Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellung

Die von der International Association for the Evalu-
ation of Educational Achievement (IEA) verantwor-
tete Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS), die in Deutschland unter der Bezeichnung
Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung
(IGLU) firmiert, erfasst unter Beriicksichtigung
curricularer Vorgaben und anderer zentraler Rah-
menbedingungen schulischer Lernumgebungen
- im internationalen Vergleich standardisiert und
jeweils reprasentativ erfasst — das Leseverstindnis
von Schiilerinnen und Schiilern am Ende der vier-
ten Jahrgangsstufe. Deutschland hat sich bisher an
allen durchgefithrten Erhebungen in den Jahren
2001, 2006 und 2011 beteiligt. Im Mittelpunkt von
IGLU/PIRLS steht die Frage, wie erfolgreich die Bil-

Methodenbeschreibung und Datenbasis

Der mit IGLU/PIRLS intendierten Erfassung von
Lesekompetenzen liegt ein umfassendes Rahmen-
konzept zugrunde, das seit seiner Einfithrung
im Rahmen von IGLU/PIRLS 2001 systematisch
weiterentwickelt wurde (Campbell, Kelly, Mullis,
Martin & Sainsbury, 2001; Mullis, Kennedy, Martin
& Sainsbury, 2006; Mullis, Martin, Kennedy, Trong
& Sainsbury, 2009). Das IGLU/PIRLS-Lesekompe-
tenzmodell basiert auf Theorien, die das Lesen als
interaktiven Prozess begreifen (Rumelhart, 198s),
wie kognitionspsychologische Theorien der men-
talen Modelle der Textreprdsentation (van Dijk &
Kintsch, 1983) und dem psychometrischen Ansatz
der Verarbeitungsprozesse beim Lesen (Kirsch &
Mosenthal, 1989-1991). Textverstandnis wird als ein
informationsverarbeitender Prozess aufgefasst, bei
dem Lesende die im Text enthaltenen Informatio-
nen mittels verschiedener textbezogener Verarbei-
tungsprozesse und leserbezogener Lesestrategien
aktiv mit ihrem Vor- und Weltwissen zusammen-
fithren und eine mentale Reprisentation des Gele-
senen konstruieren.

Entsprechend der Ergebnisse textlinguistischer
Grundlagenforschung werden im IGLU/PIRLS-
Modell differenzielle  Leseverstehensprozesse
unterschieden, die sich in Abhidngigkeit von den

dungssysteme in den teilnehmenden Staaten Schii-
lerinnen und Schiilern am Ende der vierten Jahr-
gangsstufe grundlegende Lesekompetenzen vermit-
telt haben. Die Konzeption von IGLU/PIRLS muss
somit belastbare Aussagen iiber die Kompetenzen
von Schiilerinnen und Schiilern im internationalen
Vergleich erlauben. Auf der Ebene der einzelnen
Staaten sollten zusitzlich differenzierte Erkenntnis-
se Uber Stirken und Schwichen der Schiilerinnen
und Schiiller in einzelnen Teilkompetenzen ge-
wonnen werden. Von Interesse ist hierbei auch, ob
sich Teilgruppen von Schiilerinnen und Schiilern
identifizieren lassen, die sich in ihren Kompetenzen
systematisch voneinander unterscheiden.

Leseintentionen der Leserinnen und Leser unter-
scheiden konnen. Ebenfalls bedeutsam sind die
lesebezogenen Einstellungen und Gewohnheiten
der Lesenden. Es werden zwei Leseintentionen
beriicksichtigt, von denen angenommen werden
kann, dass sie den typischen Leseerfahrungen von
Kindern am Ende der Grundschulzeit entsprechen:
Lesen, um literarische Erfahrungen zu machen
sowie Lesen, um Informationen zu gewinnen. Die
Leseintentionen spiegeln sich in der Auswahl von
zwei verschiedenen Textsorten (literarische und
informierende Texte) fiir die Lesetests wider.

Fir eine differenzierte Messung von unterschied-

lichen Aspekten des Leseverstindnisses werden in

IGLU/PIRLS vier Verstehensprozesse unterschie-

den, welche textimmanente und wissensbasierte

Verstehensleistungen seitens der Schiilerinnen und

Schiiler voraussetzen:

a) Erkennen und Wiedergeben explizit angegebe-
ner Informationen in einem Text,

b) Einfache Schlussfolgerungen ziehen,

c) Komplexe Schlussfolgerungen ziehen und be-
griinden; Interpretieren des Gelesenen sowie

d) Priifen und Bewerten von Inhalt und Sprache.

n
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Die Verstehensprozesse werden in den Leistungs-
tests durch den Einsatz unterschiedlicher Testauf-
gaben operationalisiert (Bremerich-Vos, Tarelli &
Valtin, 2012).

Leistungsmessung. Die in IGLU/PIRLS eingesetzten
Leistungstests dienen der Ermittlung der Lesever-
stindnisleistung der Schiilerinnen und Schiiler
mit dem Ziel, im internationalen Vergleich Aus-
sagen iber Leistungsunterschiede von gesamten
Schiilerpopulationen sowie zwischen spezifischen
Gruppen von Schiilerinnen und Schiilern fiir die
tibergreifenden Kompetenzskalen und die Subdo-
manen treffen zu kénnen. In IGLU/PIRLS 2011 wur-
den zehn verschiedene Lesetexte eingesetzt, davon
fiinf literarische Texte und fiinf Sachtexte. Um die
Vergleichbarkeit zwischen den Erhebungszeitpunk-
ten zu gewdhrleisten, stammen einige Texte aus den
vorangegangenen Zyklen. An jeden Lesetext schlie-
Ben sich ca. 15 Verstindnisfragen an, die unter-
schiedliche Verstehensprozesse abdecken (vgl. Bos
et al., 2012). In den Testheften, die die Schiilerinnen
und Schiiler wahrend der Testsitzung erhalten und
bearbeiten, sind jeweils zwei Lesetexte enthalten,
welche kindgerecht aufbereitet und ansprechend
illustriert sind.

Der Testkonzeption liegt ein multiples Matrixdesign
zugrunde, welches eine Rotation der 10 Lesetexte
iiber 13 unterschiedliche Testhefte vorsieht. Mit die-
sem Verfahren gelingt es, dass jede Schiilerin und
jeder Schiiler lediglich zwei Texte bearbeitet, gleich-
zeitig aber aufgrund der ausreichend groflen Stich-
probe die Leistungswerte fiir die Population prazise
geschitzt werden kénnen. Fiir die Bearbeitung der
Lesetexte sind jeweils 40 Minuten vorgesehen. So-
mit ergibt sich eine reine Testzeit von 8o Minuten.
Der international vorgegebene Testablauf ist so
gestaltet, dass die teilnehmenden Kinder geniigend
Zeit zur Bearbeitung der Testaufgaben haben. Die
Testungen werden von geschulten Testleiterinnen
und Testleitern durchgefiihrt, die dazu angehalten
sind, den international vorgegebenen Testablauf
akkurat einzuhalten.

Befragungen. Die an IGLU/PIRLS teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiiler sowie die an ihrem Lern-
prozess beteiligten Akteure werden im Zusammen-
hang mit der Leistungserhebung von IGLU/PIRLS
mit Hilfe von Fragebogen um Auskunft zu Kontext-
merkmalen des schulischen Lernens gebeten. Die so
gewonnenen Informationen lassen sich in der Aus-
wertung dazu nutzen, die schulischen Leistungen
vor dem Hintergrund der und in Wechselwirkung

zu den Bedingungsfaktoren zu interpretieren (vgl.
Tarelli, Wendt, Bos & Zylowski., 2012). Es ist vorge-
sehen, international vorgegebene Fragen durch As-
pekte zu ergdnzen, die fiir den nationalen Kontext
relevant sind. In den in Deutschland eingesetzten
IGLU/PIRLS-Fragebogen werden unter anderem
folgende Aspekte thematisiert: Der Schiilerfrage-
bogen wird Fragen zu Lernaktivititen (Hausauf-
gaben, Unterrichtsgeschehen), zu fachspezifischen
Einstellungen, Selbstkonzepten sowie emotionalen
und leistungsthematischen Verhaltensweisen, zum
familialen Hintergrund und elterlicher Unter-
stlitzung, zu soziodemographischen Merkmalen
(Alter, Geschlecht) und zu Freizeitaktivitdten
enthalten. Mit dem Elternfragebogen konnen die
individuellen Schiilerangaben um Informationen
zur familidren Lernumwelt erginzt und erweitert
werden. Sie fokussieren unter anderem familidre
Ressourcen, lesevorbereitende und leseunterstiit-
zende Aktivititen, den kognitiven Anregungsgehalt
der familidren Lernumwelt, Einschitzungen zu
elterlichem Leseverhalten und Lesegewohnheiten,
Bildungsaspirationen und Bildungshintergrund der
Eltern sowie soziodemographische Daten (Status,
hochster Bildungsabschluss, Fragen zur Berufstd-
tigkeit, Informationen tiber die Zusammensetzung
der Familie). Um das Unterrichtsgeschehen und
die Klassenmerkmale zu erfassen, werden im Fra-
gebogen fiir die Deutschlehrkrifte unter anderem
Personenmerkmale (Alter, Geschlecht, Lehrerfah-
rung), Merkmale des Klassenkontexts, Ausstattung
der Klassenzimmer, Einstellungen zu unterrichts-
relevanten Aspekten, Unterrichtspraxis und Lehr-
methoden, Lesefihigkeiten und sprachliche Vor-
aussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler sowie
lernrelevante Voraussetzungen der Schiilerinnen
und Schiiler erfragt. Informationen, die fir die in-
dividuellen Schiilerinnen und Schiiler benétigt wer-
den (Noten, Schullaufbahnempfehlungen, Forder-
bedarfe) werden durch eine Schiilerteilnahmeliste
erhoben, die die Lehrkrifte ausfiillen. Der Schul-
fragebogen, der von den Schulleitungen ausgefiillt
wird, umfasst unter anderem Schulcharakteristika
(Schulgrofle, Unterrichtszeiten, soziale und geo-
graphische Lage), Organisation, Kontext und Aus-
stattung der Schulen, padagogische Zielsetzungen,
curriculare Gestaltung an der Schule, Ressourcen in
Form von technischer und materieller Ausstattung,
soziales Klima, Kooperationen im Kollegium, Ein-
bindung der Eltern, auflercurriculare Aktivititen
und Unterstiitzungssysteme der Schule sowie die
Rolle der Schulleitung. Der Curriculumfragebogen,
der von Fachexpertinnen und Fachexperten ausge-
fillt wird, enthalt Fragen zu Rahmenbedingungen



der Umsetzung des Curriculums, zum Beispiel, wer
iber das jeweilige Curriculum entscheidet, ob und
in welcher Form die Implementation des Curri-
culums evaluiert wird oder wie Lehrkrifte bei der
Umsetzung des Curriculums unterstiitzt werden.

Stichprobe. In allen Landern wird nach statistischen
Merkmalen, die eine Représentativitit gewéhrleis-
ten, eine Zufallsstichprobe von Schulen gezogen
(Martin & Mullis, 2011). Zu der fiir alle Teilnehmer-
staaten verbindlich definierten Zielpopulation zah-
len alle Schiilerinnen und Schiiler, die sich im vierten
Jahr formaler Beschulung befinden (International
Standard Classification of Education: ISCED Level
1). In den meisten Teilnehmerstaaten trifft dies auf
die Schiilerinnen und Schiiler der Klassenstufe 4 zu.
Zusitzlich soll in jedem Teilnehmerstaat das durch-
schnittliche Alter dieser Gruppe zum Testzeitpunkt
mindestens 9 Jahre und 6 Monate betragen. Die
Stichprobenziehung in IGLU/PIRLS erfolgt nach
einem zweistufigen stratifizierten Clusterdesign.
Um internationale Vergleichbarkeit zu erméglichen,
muss eine international definierte Zielpopulation
von allen Teilnehmerstaaten moglichst vollstandig
ausgeschopft werden. An IGLU/PIRLS 2011 nah-
men weltweit insgesamt 56 Staaten und Regionen
mit insgesamt mehr als 304 ooo Schiilerinnen und
Schiilern und 265 ooo Eltern, tiber 14 ooo Lehre-
rinnen und Lehrer an ungefihr 10 ooo Schulen teil
(Bos, Tarelli, Bremerich-Vos & Schwippert 2012).
Eine Besonderheit von IGLU/PIRLS 2011 ist, dass
der Erhebungszeitpunkt der alle vier Jahre stattfin-
denden Untersuchung im Jahr 2011 erstmalig mit

Erste Ergebnisse

Im Dezember 2012 wurde erste Ergebnisse der Stu-
die in einem umfangreichen Berichtsband vorgelegt
(vgl. Mullis et al., 2012; Bos, Tarelli et al., 2012). Im
Folgenden werden in aller Kiirze ausgewihlte Er-
gebnisse skizziert.

Die Viertkldsslerinnen wund Viertkldssler in
Deutschland erreichen mit einem Mittelwert im
Leseverstindnis von 541 Punkten ein Kompetenzni-
veau, das sich im internationalen Vergleich im obe-
ren Drittel der Rangreihe befindet. Fiir Deutschland
zeigt sich im internationalen Vergleich eine geringe
Streuung der Kompetenzen. Die Leistungen der
Schiilerinnen und Schiiler auf der Gesamtskala
Lesen lassen sich fiinf unterschiedlichen Kompe-
tenzstufen zuordnen (Bremerich-Vos, Tarelli &
Valtin, 2012). Ein Leistungsniveau, das der hochsten
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dem der Schwesterstudie Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) (vierjahri-
ger Zyklus) zusammengefallen ist (vgl. Bos, Tarelli
et al, 2012; Abschnitt TIMSS 2011). Ebenso wie 37
andere Teilnehmer hat auch Deutschland sich zu
einer Durchfithrung der beiden Studien mit ge-
meinsamer Stichprobe entschieden. Die Umsetzung
erfolgte an zwei in der Regel aufeinanderfolgenden
Testtagen.

Die fiir Deutschland zufillig gezogene Schulstich-
probe umfasste zunéchst 200 Schulen. Durch eine
explizite Stratifizierung nach den 16 Lindern der
Bundesrepublik Deutschland wurde sichergestellt,
dass die Lander gemaf3 ihrer Grof3e und Schulanzahl
addquat durch die Stichprobe abgebildet werden.
Ein Bundeslandvergleich ist jedoch nicht moglich.
Dariiber hinaus erfolgte eine implizite Stratifizie-
rung nach regionaler Zugehorigkeit und Schultyp.
Die endgiiltige deutsche IGLU/PIRLS-Stichprobe
umfasst 198 Schulen und 4 241 Schilerinnen und
Schiiler. Deutschland erreicht damit, dhnlich wie in
IGLU/PIRLS 2006, eine Gesamtteilnahmequote (fiir
Schiiler und Schulen) von 95 Prozent. Auf erfreu-
lich hohe Akzeptanz stie die IGLU/PIRLS-Studie
auch bei Lehrkriften, Schulleitungen und Eltern.
Der Anteil der IGLU/PIRLS-Klassen, aus denen
mindestens ein Lehrerfragebogen vorliegt, belduft
sich auf 96 Prozent. Die Riicklaufquote der IGLU/
PIRLS-Schulfragebdgen betragt fiir Deutschland 95
Prozent. Die Riicklaufquote der Elternfragebogen
liegt bei 80 Prozent.

Kompetenzstufe V entspricht, erreichen 9.5 Prozent.
Auf den unteren Kompetenzstufen zeigt sich fiir
Deutschland, dass 15.4 Prozent der Kinder nicht die
Kompetenzstufe III erreichen, das heift, sie verfii-
gen nicht tiber ausreichende Lesekompetenzen. Fiir
diese Gruppe ist zu erwarten, dass sie in der Sekun-
darstufe I mit erheblichen Schwierigkeiten beim
Lernen in allen Fichern konfrontiert sein werden,
wenn es nicht gelingt, sie dort mafigeblich zu for-
dern. Im Vergleich von IGLU/PIRLS 2001 und 2011
zeigt sich, dass die Anteile von Schiilerinnen und
Schiilern sowohl auf den unteren Kompetenzstufen
(Iund II) als auch auf der obersten Kompetenzstufe
(V) nahezu unverindert sind, obwohl sich 2006 po-
sitive Veranderungen gezeigt hatten.
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Die Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland er-
reichen beim Lesen von Sachtexten 538 Punkte und
damit einen Mittelwert wie die Vergleichsgruppe
OECD. Beim Lesen literarischer Texte erreichen
die Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland ei-
nen mittleren Wert von 545 Punkten, das heif3t, sie
zeigen vergleichsweise bessere Leistungen im Lesen
dieser Textsorte als bei Sachtexten. Die Differenz der
Lesekompetenzen bei unterschiedlichen Textsorten
betragt 7 Punkte und ist nicht unerheblich. Bei allen
drei Erhebungen von IGLU/PIRLS (2001, 2006 und
2011) zeigten sich in Deutschland beim Vergleich
der Leistungen bei unterschiedlichen Textsorten
bessere Ergebnisse beim Lesen literarischer Tex-
te. Fir beide Textsorten zeigen sich im Vergleich
zwischen 2001 und 2011 keine signifikanten Verén-
derungen, nachdem sich bei IGLU/PIRLS 2006 po-
sitive Verdnderungen ergeben hatten. Auf der Sub-
skala textimmanente Verstehensleistungen erreichen
Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland einen
Wert von 548 Punkten und liegen damit signifikant
tiber dem Mittelwert der Vergleichsgruppe EU und
dem Mittelwert der Vergleichsgruppe OECD. Fiir
die Subskala wissensbasierte Verstehensleistungen
ergibt sich hingegen fiir die Schiilerinnen und
Schiiler in Deutschland nur eine mittlere Leistung
von 536 Punkten. In Bezug auf die textimmanenten
und wissensbasierten Verstehensleistungen ergeben
sich in den Jahren 2001 und 2011 sehr dhnliche Leis-
tungswerte. Nach wie vor ist die Differenz zwischen
den beiden Skalen der Verstehensleistungen in
Deutschland recht grof, da der Wert fiir die wis-
sensbasierten Verstehensleistungen vergleichsweise
niedrig ausfillt. Bei IGLU/PIRLS 2006 hatte sich im
Vergleich zu 2001 fiir die Verstehensleistungen eine
positive Verdnderung gezeigt, die sich aber 2011
nicht bestatigt.

In Deutschland erreichen Midchen (mit 545
Punkten) bessere Ergebnisse als Jungen (mit 537
Punkten) und haben somit einen Vorsprung von
acht Punkten auf der Gesamtskala Lesen. Diese
Differenz unterscheidet sich nicht bedeutsam von
der in den Vergleichsgruppen EU und OECD (je
12 Punkte). Fiir alle Teilnehmerstaaten zeigten sich
zudem signifikante Unterschiede in der Lesekom-
petenz zwischen den Schiilerinnen und Schiilern
der oberen und der unteren sozialen Lagen, wobei
sich das Ausmaf} der sozialen Disparititen in den
Schiilerleistungen zwischen den Teilnehmerstaaten
zum Teil erheblich unterscheidet. Deutschland liegt
diesbeziiglich im Mittelfeld mit leicht tiberdurch-
schnittlichen Werten. Die Verdnderungen zwischen
den drei Erhebungszeitpunkten sind in Deutschland

— wie auch in den meisten anderen Staaten — nicht si-
gnifikant. Im Rahmen der nationalen Erweiterung
wurden in Deutschland zusitzliche Indikatoren
zur sozialen Lage eingesetzt, die eine differenzier-
te Analyse erlauben (Wendt, Stubbe & Schwippert,
2012): Konkret wurden der Berufsstatus (nach EGP-
Klassen) und die Armutsgefahrdung berticksichtigt.
Insgesamt zeigt sich fiir Deutschland, dass sich die
relativ enge Kopplung von Lesekompetenz und
sozialer Lage der Elternhduser in den letzten zehn
Jahren nicht verdndert hat. Die Leistungsunter-
schiede zwischen Kindern, deren Eltern den oberen
Berufsklassen angehoren, und Kindern, deren El-
tern der Gruppe der Arbeiter angehoren, betragen
etwa ein Lernjahr. Dasselbe gilt, wenn Viertklass-
lerinnen und Viertklassler aus armutsgefihrdeten
Elternhdusern mit Mitschiilerinnen und Mitschii-
lern verglichen werden, die nicht armutsgefahrdet
sind. Schiilerinnen und Schiiler aus Familien mit
Migrationsgeschichte weisen in nahezu allen an
IGLU beteiligten Staaten geringere Kompetenzen
im Leseverstdndnis auf als Kinder ohne Migrations-
hintergrund. Dies ist auch in Deutschland nicht an-
ders, auch wenn sich die Disparititen im Vergleich
der IGLU/PIRLS-Erhebungszyklen von 2001 iiber
2006 bis 2011 verringert haben. So zeigte sich, dass
fiir Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund
von 2001 bis 2006 ein Zuwachs im Leseverstandnis
festzustellen ist, der bis 2011 gehalten werden konn-
te (Schwippert, Wendt & Tarelli, 2012).

Insgesamt ist zu konstatieren, dass die Grundschu-
le in Deutschland nach wie vor ein gutes Zeugnis
verdient. Es gibt kaum Verdnderungen fiir den
Zeitraum der letzten zehn Jahre. Auch 2011 erreicht
Deutschland ein Leistungsniveau im oberen Drittel
der internationalen Rangreihe und eine internatio-
nal gesehen relativ geringe Streuung der Leistungen
von besonders guten und besonders schwachen
Leserinnen und Lesern. Hervorzuheben ist auch,
dass Kinder sehr positive Einstellungen zum Lesen
zeigen und dass signifikant mehr zum Vergniigen
gelesen wird. In Bezug auf den Ubergang von der
Primar- in die Sekundarstufe ist jedoch auch zu
konstatieren, dass sich an der bereits vor 10 Jah-
ren berichteten Schieflage nichts gedndert hat:
Diese hat sich nicht im Sinne einer zunehmenden
Gerechtigkeit korrigiert — tendenziell hat sich die
Chance auf die Gymnasialpréferenz fiir Kinder aus
oberen Schichten eher vergrofiert (Stubbe, Bos &
Euen, 2012).

Im Rahmen von IGLU/PIRLS 2011 wurden fiir die
Berichterstattung auch ausgewidhlte Rahmenbedin-



gungen, in denen das Lehren und Lernen an Grund-
schulen stattfindet, in den Blick genommen. In
Bezug auf die fiir den Deutschunterricht relevanten
Ausstattungsmerkmale zeigt sich im européischen
Vergleich fiir die Grundschulen in Deutschland
eine verhaltnismaflig glinstige Situation. Nachbes-

Ausblick

Im Dezember 2012 wurden erste Ergebnisse der Stu-
die in einem umfangreichen Berichtsband vorgelegt
(Bos et al., 2012). Das wissenschaftliche Konsortium
ist derzeit unter Betrachtung verschiedenster Frage-
stellung mit einer vertiefenden Analyse der Studie
befasst. Im Zentrum stehen insbesondere Fragestel-
lungen, die das Zusammenspiel von Leistungen in
mehreren Kompetenzbereichen betrachten. Darii-
ber hinaus werden die Daten fiir die Forschung im
Rahmen von Qualifikationsarbeiten genutzt. Tech-
nisch wird zudem an der Aufbereitung und Doku-
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TIMSS 201

Trends in International Mathematics and Science Study
Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellung
Die von der International Association for the Evalua-

tion of Educational Achievement (IEA) verantworte-
te Trends in International Mathematics and Science

telpunkt von TIMSS steht die Frage, wie erfolgreich
die Bildungssysteme in den teilnehmenden Staaten
Schiilerinnen und Schiilern am Ende der vierten

Study (TIMSS) betrachtet unter Beriicksichtigung
curricularer Vorgaben und anderer zentraler Rah-
menbedingungen schulischer Lernumgebungen
- im internationalen Vergleich standardisiert und
jeweils reprisentativ erfasst — Fachleistungen von
Schiilerinnen und Schiilern in den Doménen Ma-
thematik und Naturwissenschaften am Ende der
vierten und achten Jahrgangsstufe sowie am Ende
der Sekundarstufe II. Die Bundesrepublik Deutsch-
land hat sich 1995 mit Schiilerinnen und Schiilern
der Sekundarstufen I und II sowie 2007 und 2011
mit Schiilerinnen und Schiilern der vierten Jahr-
gangsstufe an der Untersuchung beteiligt. Im Mit-

Jahrgangsstufe grundlegende Kompetenzen ver-
mittelt haben. Die Konzeption von TIMSS muss
somit belastbare Aussagen iiber die Kompetenzen
von Schiilerinnen und Schiilern im internationalen
Vergleich erlauben. Zusitzlich sollten auf der Ebene
der einzelnen Staaten differenzierte Erkenntnisse
tiber Starken und Schwiéchen der Schiilerinnen und
Schiiler in unterschiedlichen Teilkompetenzen ge-
wonnen werden. Von Interesse ist hierbei auch, ob
sich Teilgruppen von Schiilerinnen und Schiilern
identifizieren lassen, die sich in ihren Kompetenzen
systematisch voneinander unterscheiden.
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Methodenbeschreibung und Datenbasis

Rahmenkonzept. Die theoretischen und konzepti-
onellen Grundlagen der Studie sind in einem um-
fassenden Rahmenkonzept festgelegt, das Exper-
tinnen und Experten aus vielen Landern erarbeitet
haben (u.a. Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan &
Preuschoff, 2009). Anders als IGLU und PISA, die
konzeptionell am Literacy-Konzept ausgerichtet
sind, folgt TIMSS einem Ansatz, nach dem auch
eine partielle Giiltigkeit eingesetzter Leistungstests
fiir die Curricula der teilnehmenden Staaten und
Regionen angestrebt wird. Die Rahmenkonzeption
von TIMSS sieht entsprechend vor, dass Schiilerleis-
tungen im jeweils spezifischen curricularen Kontext
interpretiert werden. Konzeptionell wird bei der
Beschreibung des Curriculums eines Landes drei-
stufig zwischen dem intendierten Curriculum, dem
implementierten Curriculum und dem erreichten
Curriculum unterschieden. Das intendierte Cur-
ricullum reprisentiert die mathematischen und
naturwissenschaftlichen Inhalte bzw. Prozesse, wel-
che die Schiilerinnen und Schiiler nach staatlicher
Vorgabe lernen sollten. Als implementiertes Curri-
culum wird der tatsdchlich unterrichtete Lernstoft
verstanden. Als das erreichte Curriculum werden
schlieflich das von den Schiilerinnen und Schiilern
Gelernte sowie ihre Einstellungen zum unterrich-
teten Fach gefasst. Dies wird durch die erzielten
Testleistungen aufgezeigt.

Im Kompetenzmodell von TIMSS 2011 wird fiir die
Dominen Mathematik und naturwissenschaftliche
Grundbildung getrennt spezifiziert, welche grund-
legenden Inhaltsbereiche und fachspezifischen
Tatigkeiten und Prozesse (kognitive Anforderungs-
bereiche) Gegenstand der Leistungstest sind (u.a.
Mullis et al., 2009). Fiir den Bereich Mathematik
werden in TIMSS fiir die Erhebung in der vierten
Jahrgangsstufe drei Inhaltsbereiche unterschieden:
Arithmetik (Number), Geometrie/Messen (Geomet-
ric Shapes and Measures) sowie Umgang mit Daten
(Data Display). Um die Testaufgaben erfolgreich
losen zu konnen, miissen die Schiilerinnen und
Schiiler nicht nur mit den spezifischen mathe-
matischen Inhalten vertraut sein, sondern zudem
tiber verschiedene mathematische Kompetenzen
verfiigen. TIMSS unterscheidet drei Bereiche ma-
thematischer Kompetenzen, die fiir die Bearbeitung
der Testaufgaben von Bedeutung sind. Im ersten
Anforderungsbereich (Reproduzieren) wird bei-
spielsweise gefordert, dass sich Schiilerinnen und
Schiiler Definitionen, Bezeichnungen, Eigenschaf-
ten von Zahlen und geometrischen Figuren sowie

die Bedeutung gebrduchlicher mathematischer Zei-
chen ins Gedéchtnis rufen kénnen. Ferner sollen sie
die Normalverfahren der vier Grundrechenarten,
das tiberschlagende Rechnen und das Runden von
Zahlen beherrschen. Im zweiten Anforderungs-
bereich (Anwenden) sollen die Schiilerinnen und
Schiiler etwa zur Losung einer Aufgabe einen
passenden Rechenweg bzw. eine ihnen bekannte
Losungsstrategie auswahlen oder Informationen in
Tabellen, Diagrammen oder Listen darstellen kon-
nen. Bei Aufgaben aus dem dritten Anforderungs-
bereich (Problemlosen) sollen die Schilerinnen
und Schiiler beispielsweise Beziehungen zwischen
mathematischen Objekten beschreiben und nutzen,
Erkenntnisse auf verwandte Aufgabenstellungen
tbertragen, Vermutungen aufstellen und begriin-
den oder verschiedene Teilschritte zur Losungs-
findung miteinander kombinieren kénnen (Selter
et al.,2012). Fir den Bereich Naturwissenschaften
werden in TIMSS fiir die Erhebung in der vierten
Jahrgangsstufe drei Inhaltsbereiche unterschieden
(Kleickmann et al., 2012): Biologie (Life Science),
Physik (Physical Science) sowie Geographie (Earth
Science). Auch fiir den Bereich Naturwissenschaf-
ten wird zwischen drei verschiedenen kognitiven
Anforderungsbereichen Reproduzieren, Anwenden
und Problemlosen unterschieden. Mit einem Anteil
von 41 Prozent betreffen die meisten Testaufgaben
den Anforderungsbereich Reproduzieren. Mit eben-
falls 41 Prozent liegen gleich viele Testaufgaben zum
Anforderungsbereich Anwenden vor. Die geringste
Zahl an Testaufgaben mit 18 Prozent ist dem An-
forderungsbereich Problemldosen zuzuordnen. Die
Verteilung der Testaufgaben auf die kognitiven
Anforderungsbereiche in den Naturwissenschaften
macht deutlich, dass in TIMSS nicht nur einfaches
Faktenwissen abgefragt wird, dessen Vermittlung
im deutschen Sachunterricht iiblicherweise zu
Beginn der Grundschulzeit im Mittelpunkt steht.
Vielmehr wird der Idee der naturwissenschaftli-
chen Grundbildung Rechnung getragen, die dem
Anwenden von Wissen grofSe Bedeutung beimisst.
Das naturwissenschaftliche Arbeiten, welches das
Entwickeln von Fragestellungen, das Identifizieren
von Problemen, das Anwenden von Verfahren so-
wie das Planen, Durchfithren und Auswerten von
Experimenten umfasst, reprasentiert Aspekte der
naturwissenschaftlichen Grundbildung, die im Ver-
lauf der Grundschulzeit eine zunehmende Bedeu-
tung im Unterricht erfahren.



Leistungsmessung. Die in TIMSS eingesetzten Leis-
tungstests dienen der Ermittlung von Leistungs-
stinden der Schiilerinnen und Schiiler in den Be-
reichen Mathematik und Naturwissenschaften mit
dem Ziel, im internationalen Vergleich Aussagen
tiber Leistungsunterschiede von gesamten Schiiler-
populationen sowie zwischen spezifischen Gruppen
von Schiilerinnen und Schiilern fiir die tibergreifen-
den Kompetenzskalen und die Subdoménen treffen
zu konnen (Wendt et al., 2012). Die Entwicklung der
Testaufgaben erfolgt in einem kooperativen Prozess
der TIMSS-Teilnehmerstaaten. Im Rahmen nati-
onaler Feldtests werden ausgewidhlte Testaufgaben
zudem auf ihre empirische Qualitit hin tiberpriift
und es wird sichergestellt, dass die Testaufgaben
fiir die Schiilerinnen und Schiiler aller Teilnehmer-
staaten vergleichbare Messeigenschaften aufweisen.
Alle Testaufgaben sind kindgerecht aufbereitet und
zum Teil ansprechend illustriert. Die Auswertung
dieser Aufgaben erfolgt nach international erarbei-
teten Auswertungskriterien. In den Testheften, die
die Schiilerinnen und Schiiler wihrend der Testsit-
zung erhalten und bearbeiten, sind jeweils sowohl
Mathematik- als auch Naturwissenschaftsaufgaben
enthalten. Um die teilnehmenden Kinder nicht
tbermiflig zu belasten und dennoch einen um-
fassenden Einblick in ihre fachspezifischen Kom-
petenzen zu erhalten, liegt der Testkonzeption ein
multiples Matrixdesign zugrunde, welches eine Ro-
tation von 28 verschiedenen Testblocken (jeweils 14
fiir Mathematik und die Naturwissenschaften) tiber
14 unterschiedliche Testhefte vorsieht. Mit diesem
Verfahren gelingt es, dass jede Schiilerin und jeder
Schiiler lediglich vier ausgewihlte Aufgabenblocke
(zwei fiir Mathematik und zwei fiir Naturwissen-
schaften) bearbeitet, gleichzeitig aber aufgrund der
ausreichend groflen Stichprobe die Leistungswerte
fiir die Population prézise geschitzt werden konnen.
Fir die Bearbeitung von je zwei Aufgabenblocken
pro Kompetenzdomédne sind 36 Minuten vorge-
sehen. Somit ergibt sich eine reine Testzeit von 72
Minuten. Die Testungen werden von geschulten
Testleiterinnen und Testleitern durchgefiihrt, die
dazu angehalten sind, den international vorgegebe-
nen Testablauf akkurat einzuhalten.

Befragungen. Mit TIMSS sollen nicht nur die Leis-
tungsstdnde von Grundschiilerinnen und Grund-
schiilern am Ende der vierten Jahrgangsstufe unter-
sucht, sondern auch Faktoren identifiziert werden,
die Leistungen und Einstellungen beeinflussen kon-
nen. Um dies zu ermdglichen, werden - wie auch
in vergleichbaren anderen Studien - die institutio-
nellen und gesellschaftlichen Rahmenbedingungen,
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die die Bereitstellung und Nutzung schulischer
Lerngelegenheiten beeinflussen, durch die standar-
disierte schriftliche Befragung der teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiiler, der unterrichtenden
Lehrkrafte und der Schulleitungen erfasst. Ein
Riickgriff auf diese Rahmendaten ermdglicht vertie-
fende Analysen zu den Zusammenhingen zwischen
den Leistungsergebnissen und Hintergrundmerk-
malen (Wendt et al, 2012). Die an TIMSS teilneh-
menden Schiilerinnen und Schiiler sowie die an
ihrem Lernprozess beteiligten Akteure werden im
Zusammenhang mit der Leistungserhebung von
TIMSS mit Hilfe von Fragebogen um Auskunft zu
Kontextmerkmalen des schulischen und héuslichen
Lernens gebeten. Die so gewonnen Informationen
lassen sich in der Auswertung dazu nutzen, die
schulischen Leistungen vor dem Hintergrund und
in Wechselwirkung zu den Bedingungsfaktoren
interpretieren zu kénnen. In den in Deutschland
eingesetzten TIMSS-2011-Fragebogen werden unter
anderem folgende Aspekte thematisiert: Der Schii-
lerfragebogen enthilt Fragen zu Lernaktivitdten, zu
fachspezifischen Einstellungen, Selbstkonzepten so-
wie emotionalen und leistungsthematischen Verhal-
tensweisen, zum familidren Hintergrund, zu sozio-
demographischen Merkmalen (Alter, Geschlecht)
und zu Freizeitaktivititen. Mit dem Elternfragebo-
gen konnen die individuellen Schiilerangaben um
Informationen zur familidren Lernumwelt erganzt
und erweitert werden. Sie fokussieren unter ande-
rem familidre Ressourcen, soziodemographische
Daten (Status, hochster Bildungsabschluss, Fragen
zur Berufstatigkeit, Informationen iiber die Zusam-
mensetzung der Familie), Bildungshintergrund der
Eltern, Bildungsaspirationen der Eltern, lernun-
terstiitzende Aktivititen und den kognitiven An-
regungsgehalt der familidren Lernumwelt. Um das
Unterrichtsgeschehen und die Klassenmerkmale
zu erfassen, werden im Fragebogen fiir die Mathe-
matik- und Sachunterrichtslehrkrdifte unter anderem
Personenmerkmale (Alter, Geschlecht, Lehrerfah-
rung), ihre eigene Ausbildung und Qualifizierung,
Merkmale des Klassenkontexts, Ausstattung der
Klassenzimmer, Einstellungen zu unterrichtsrele-
vanten Aspekten, Unterrichtspraxis und Lehrme-
thoden, lernrelevante Voraussetzungen der Schii-
lerinnen und Schiiler sowie personliche Einstellun-
gen zur Mathematik und den Naturwissenschaften
erfragt. Informationen, die fiir die individuellen
Schiilerinnen und Schiiler benétigt werden (Noten,
Schullaufbahnempfehlungen, Forderbedarfe) wer-
den durch eine Schiilerteilnahmeliste erhoben, die
die Lehrkrifte ausfiillen. Der Schulfragebogen, der
von den Schulleitungen ausgefiillt wird, umfasst
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unter anderem folgende Aspekte: Schulcharakte-
ristika (Schulgrofle, Lehrkrifte, Unterrichtszeiten,
soziale und geographische Lage), Organisation,
Kontext und Ausstattung der Schulen, pddagogi-
sche Zielsetzungen, curriculare Gestaltung an der
Schule, Ressourcen in Form von technischer und
materieller Ausstattung, soziales Klima, Kooperati-
onen im Kollegium, Einbindung der Eltern, aufer-
curriculare Aktivititen und Unterstiitzungssysteme
der Schule, Rolle der Schulleitung sowie Fragen
zum zusétzlichen Kursangebot in Mathematik
beziehungsweise in den Naturwissenschaften. Der
Curriculumfragebogen, der von Fachexpertinnen
und Fachexperten ausgefiillt wird, enthdlt Fragen
dazu, inwieweit die Inhalte der TIMSS-Tests in den
jeweiligen intendierten Curricula vorgesehen sind.
Daneben werden auch Rahmenbedingungen der
Umsetzung des Curriculums erfragt, zum Beispiel
wer {iber das jeweilige Curriculum entscheidet, ob
und in welcher Form die Implementation des Cur-
riculums evaluiert wird oder wie Lehrkrifte bei der
Umsetzung des Curriculums unterstiitzt werden.

Stichprobe. Weltweit waren an TIMSS 2011 59 Staa-
ten und Regionen mit insgesamt mehr als 291 ooo
Schiilerinnen und Schiilern, rund 160 ooo Eltern,
tiber 13 500 Lehrerinnen und Lehrern an ungefihr
10 000 Schulen beteiligt (Wendt et al., 2012). Eine
Besonderheit von TIMSS 2011 ist, dass der Erhe-
bungszeitpunkt der alle vier Jahre stattfindenden
Untersuchung im Jahr 2011 erstmalig mit dem der
Schwesterstudie Internationale Grundschul-Lese-
Untersuchung/Progress in International Reading Li-
teracy (IGLU/PIRLS) (fiinfjdhriger Zyklus) zusam-
mengefallen ist (Bos, Tarelli et al, 2012; Abschnitt
IGLU/PIRLS 2011). Ebenso wie 37 andere Teilneh-
mer hat auch Deutschland sich zu einer Durchfiih-
rung der beiden Studien mit gemeinsamer Stich-
probe entschieden. Die Umsetzung erfolgte an zwei
in der Regel aufeinanderfolgenden Testtagen.

Erste Ergebnisse

Im Dezember 2012 wurde erste Ergebnisse der Stu-
die in einem umfangreichen Berichtsband vorge-
legt (vgl. Mullis et al., 2012; Martin et al., 2012; Bos,
Wendt et al., 2012). Im Folgenden werden in aller
Kiirze ausgewihlte Ergebnisse skizziert. Vorrangiges
Ziel von TIMSS 2011 ist der internationale Vergleich
von Fachkompetenzen der Schiilerinnen und Schii-
ler der vierten Jahrgangsstufe. Im internationalen

In allen Landern wird nach statistischen Merkma-
len, die eine Reprdsentativitit gewéhrleisten, eine
Zufallsstichprobe von Schulen gezogen (Martin
& Mullis, 2011). Zu der fiir alle Teilnehmerstaaten
verbindlich definierten Zielpopulation zahlen alle
Schilerinnen und Schiiler, die sich im vierten Jahr
formaler Beschulung befinden (International Stan-
dard Classification of Education: ISCED Level 1). In
den meisten Teilnehmerstaaten trifft dies auf die
Schiilerinnen und Schiiler der Klassenstufe 4 zu.
Zusitzlich soll in jedem Teilnehmerstaat das durch-
schnittliche Alter dieser Gruppe zum Testzeitpunkt
mindestens 9 Jahre und 6 Monate betragen. Die
Stichprobenziehung in TIMSS erfolgt nach einem
sogenannten zweistufigen stratifizierten Cluster-
design. Um internationale Vergleichbarkeit zu er-
moglichen, muss eine international definierte Ziel-
population von allen Teilnehmerstaaten moglichst
vollstandig ausgeschopft werden.

Die fiir Deutschland zufillig gezogene Schulstich-
probe umfasste zunichst 200 Schulen (Wendt et
al,, 2012). Durch eine explizite Stratifizierung nach
den 16 Lindern der Bundesrepublik Deutschland
wurde sichergestellt, dass die Linder gemaf3 ihrer
Grofle und Schulanzahl addquat durch die Stich-
probe abgebildet werden. Ein Bundeslandvergleich
ist jedoch nicht moéglich. Dariiber hinaus erfolgte
eine implizite Stratifizierung nach regionaler Zu-
gehorigkeit und Schultyp. Die endgiiltige deutsche
TIMSS-Stichprobe umfasst 198 Schulen und 4 241
Schiilerinnen und Schiiler. Deutschland erreicht
damit, ahnlich wie in TIMSS 2007, eine sehr hohe
Gesamtteilnahmequote (fiir Schiiler und Schulen)
von 95 Prozent. Auf erfreulich hohe Akzeptanz stiefd
die TIMS-Studie auch bei Lehrkriften, Schulleitun-
gen und Eltern. Der Anteil der TIMSS-Klassen, aus
denen mindestens ein Lehrerfragebogen vorliegt,
belduft sich auf 97 Prozent. Die Riicklaufquote der
TIMSS-Schulfragebogen betrégt fiir Deutschland 95
Prozent. Die Riicklaufquote der Elternfragebogen
liegt bei 80 Prozent.

Vergleich zwischen den Teilnehmerstaaten liegt die
mittlere Mathematikleistung als auch die mittlere
Leistung in den Naturwissenschaften der Schiile-
rinnen und Schiiler am Ende der Grundschulzeit in
Deutschland im oberen Drittel der Rangreihe. Fiir
Deutschland zeigt sich im internationalen Vergleich
eine geringe Streuung der Kompetenzen, die sich al-
lerdings auch auf einen sehr geringen Anteil an leis-



tungsstarken Kindern zuriickfithren lasst. Im Ver-
gleich zu den Ergebnissen von TIMSS 2007 lieflen
sich weder fiir den Bereich Mathematik noch fiir die
Naturwissenschaften bedeutsame Verdnderungen
in den Leistungsstdnden von Viertkldsslerinnen und
Viertklasslern in Deutschland feststellen. Damit
bleibt auch fiir das Jahr 2011 fiir beide Kompetenz-
bereiche festzustellen, dass in Deutschland ungefihr
jedes fiinfte Grundschulkind lediglich Leistungen
auf dem Niveau der ersten und zweiten Kompetenz-
stufe erzielt und damit am Ende der Grundschulzeit
nur diber unzureichende Voraussetzungen verfiigt
um erfolgreich in der Sekundarstufe I weiter zu ler-
nen (Selter et al., 2012; Kleickmann et al., 2012).

In Bezug auf Geschlechterdisparititen konnte fest-
gestellt werden, dass Jungen in Deutschland sowohl
in Mathematik als auch in den Naturwissenschaften
signifikant hohere Leistungen erzielen als Médchen,
wobei die Unterschiede vor allem in den Natur-
wissenschaften vergleichsweise hoch sind (Brehl,
Wendt & Bos, 2012).

In Bezug auf soziale Disparititen zeigten sich fiir
TIMSS 2011- wie auch in TIMSS 2007 - fiir viele
Teilnehmerstaaten zum Teil sehr stark ausgeprégte
soziale Disparititen in den mathematischen und na-
turwissenschaftlichen Leistungen der Schiilerinnen
und Schiiler. In Deutschland haben Schiilerinnen
und Schiiler, aus vergleichsweise privilegierten so-
ziokonomischen Verhaltnissen, in den mathemati-
schen Kompetenzen gegeniiber jenen, die angeben,
in weniger privilegierten sozidkonomischen Ver-
héltnissen aufzuwachsen, einen signifikanten Vor-
sprung, der etwa einem Lernjahr entspricht. Dieser
Befund zeigt sich ebenfalls - mit wenigen Modifika-
tionen - fiir den Kompetenzbereich der Naturwis-
senschaften. Beim Vergleich mit den Ergebnissen
aus TIMSS 2007 zeigen sich Hinweise darauf, dass
das Ausmafd der sozialen Disparititen in den Schii-

Ausblick

Im Dezember 2012 wurden erste Ergebnisse der Stu-
die in einem umfangreichen Berichtsband vorgelegt.
Das wissenschaftliche Konsortium befasst sich mit
einer vertiefenden Analyse unter Betrachtung ver-
schiedenster Fragestellungen. Im Zentrum stehen
hier insbesondere Fragestellungen, die das Zusam-
menspiel von Leistungen in mehreren Kompetenz-
bereichen betrachten. Dariiber hinaus werden die
Daten fiir die Forschung im Rahmen von Qualifika-
tionsarbeiten genutzt. Technisch wird zudem an der
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lerleistungen 2011 etwas geringer ausféllt als noch
vier Jahre zuvor (Stubbe, Tarelli & Wendt, 2012).

Betrachtet man die Leistungsstinde von Kindern
mit Zuwanderungsgeschichte, so zeigt sich, dass
der Leistungsvorsprung von Schiilerinnen und
Schiilern ohne Migrationshintergrund vor ihren
Mitschiilerinnen und Mitschiilern mit Migrations-
hintergrund in Mathematik 2011 39 Punkte — und
damit ungefihr ein Lernjahr - betrigt. Die Diffe-
renzen in den naturwissenschaftlichen Kompeten-
zen sind mit 57 Leistungspunkten noch stérker aus-
geprigt als fiir die mathematischen Kompetenzen.
Im Vergleich zu TIMSS 2007 zeigen sich jedoch
positive Verdnderungen: In Mathematik erzielen
Schiilerinnen und Schiiler mit einem im Ausland
geborenen Elternteil signifikant bessere Leistungen
als bei TIMSS 2007. Auch in den Naturwissen-
schaften konnten die Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund aufholen. Hier erreichen
nicht nur die Viertkldsslerinnen und Viertklassler
mit einem im Ausland geborenen Elternteil bessere
Leistungen, sondern auch die Schiilerinnen und
Schiiler mit beiden im Ausland geborenen Eltern
(Tarelli, Schwippert & Stubbe, 2012).

Im Rahmen von TIMSS 2011 wurden fiir die Be-
richterstattung auch erstmals ausgewdhlte Rahmen-
bedingungen, in denen das Lehren und Lernen an
Grundschulen stattfindet, in den Blick genommen.
In Bezug auf die fiir den Mathematik- und Sachun-
terricht relevanten Ausstattungsmerkmale zeigt sich
im europdischen Vergleich fir die Grundschulen in
Deutschland eine verhiltnismédflig giinstige Situati-
on. Nachbesserungsbedarf konnte jedoch in Bezug
auf eine fachspezifische Ausstattung von Schul- und
Klassenbibliotheken mit Biichern fiir den Mathema-
tikunterricht, Labore fiir den Sachunterricht sowie
eine zeitgemifle und ausreichende Verfiigbarkeit
von digitalen Medien bestehen (Drossel et al, 2012).

Aufbereitung und Dokumentation der Datensitze
gearbeitet, um diese iiber das das Forschungsdaten-
zentrum (FDZ) am Institut zur Qualitatsentwick-
lung im Bildungswesen (IQB) zuginglich zu machen.

Im Dezember 2012 hat sich die Stindige Konferenz
der Kultusminister der Linder (KMK) fiir eine er-
neute Teilnahme an der Studie entschieden und das
IFS mit der wissenschaftlichen Leitung der Studie
beauftragt (vgl. Abschnitt TIMSS 2015).
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IGLU/PIRLS 2016

Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung/

Progress in International Reading Literacy

Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellung

Die von der International Association for the Evalu-
ation of Educational Achievement (IEA) verantwor-
tete Progress in International Reading Literacy Study
(PIRLS), die in Deutschland unter der Bezeichnung
Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung
(IGLU) firmiert, erfasst unter Beriicksichtigung
curricularer Vorgaben und anderer zentraler Rah-
menbedingungen schulischer Lernumgebungen
- im internationalen Vergleich standardisiert und
jeweils reprdsentativ erfasst — das Leseverstdndnis
von Schiilerinnen und Schiilern am Ende der vier-
ten Jahrgangsstufe.

Mit dem Ziel, langfristig Entwicklungstendenzen
aufzeigen zu konnen, wird die Studie seit 2001 alle
finf Jahre wiederholt. Deutschland hat sich bisher
an allen durchgefiihrten Erhebungen in den Jahren
2001, 2006 und 2011 beteiligt und wird sich auch im
Jahr 2016 beteiligen. Insgesamt wird erwartet, dass
sich 2016 wieder rund 50 Staaten zu einer Teilnah-
me an IGLU/PIRLS entschliefSen. Es werden insbe-
sondere die folgenden Fragestellungen untersucht:

1. Welche Kompetenzniveaus zeigen Schiilerinnen
und Schiiler in Deutschland im Leseverstdndnis
im Jahr 2016 am Ende der vierten Jahrgangsstu-
fe im Vergleich? Wie haben sich die Ergebnisse

seit 2001 verdndert? Sind beobachtbare Verin-
derungen fiir bestimmte relevante Subgruppen
konstant?

. Wie lassen sich die IGLU/PIRLS-Leistungskenn-

werte auf Kompetenzstufen einordnen? Wie
grof’ sind die Gruppen der auffillig leistungs-
schwachen und leistungsstarken Schiilerinnen
und Schiiler? Wie unterscheiden sich die Er-
gebnisse von IGLU/PIRLS 2001, 2006, 2011 und
2016¢? Sind beobachtbare Verdnderungen fiir
bestimmte relevante Subgruppen konstant?

. Wie unterscheiden sich die Ergebnisse der Viert-

klasslerinnen und Viertkldssler in Deutschland
im internationalen Vergleich hinsichtlich der
erfassten Leseintentionen bzw. der unterschied-
lichen Verstehensprozesse? Welche Verinde-
rungen zeigen sich zwischen IGLU/PIRLS 2001,
2006, 2011 und 2016? Sind beobachtbare Veran-
derungen fiir bestimmte relevante Subgruppen
konstant?

. Welche Verdnderungen von Lehr- und Lern-

bedingungen lassen sich seit 2001 beobachten?
Welche Bedeutung haben die individuellen
Lernvoraussetzungen und Kontextfaktoren fiir
die Lesekompetenz?



Methodenbeschreibung und Datenbasis

Rahmenkonzept. Der mit IGLU/PIRLS intendierten
Erfassung von Lesekompetenzen liegt ein umfas-
sendes Rahmenkonzept zugrunde, das seit seiner
Einfithrung im Rahmen von IGLU/PIRLS 2001 sys-
tematisch weiterentwickelt wurde (Campbell, Kelly,
Mullis, Martin & Sainsbury, 2001; Mullis, Kennedy,
Martin & Sainsbury, 2006; Mullis, Martin, Kennedy,
Trong & Sainsbury, 2009). Das IGLU/PIRLS-Le-
sekompetenzmodell basiert auf Theorien, die das
Lesen als interaktiven Prozess begreifen (Rumel-
hart, 1985), wie kognitionspsychologische Theorien
der mentalen Modelle der Textreprésentation (van
Dijk & Kintsch, 1983) und dem psychometrischen
Ansatz der Verarbeitungsprozesse beim Lesen
(Kirsch & Mosenthal, 1989-1991). Textverstandnis
wird als ein informationsverarbeitender Prozess
aufgefasst, bei dem Lesende die im Text enthaltenen
Informationen mittels verschiedener textbezogener
Verarbeitungsprozesse und leserbezogener Lese-
strategien aktiv mit ihrem Vor- und Weltwissen
zusammenfiihren und eine mentale Reprasentation
des Gelesenen konstruieren.

Entsprechend der Ergebnisse textlinguistischer
Grundlagenforschung werden im IGLU/PIRLS-
Modell differenzielle  Leseverstehensprozesse
unterschieden, die sich in Abhdngigkeit von den
Leseintentionen der Leserinnen und Leser unter-
scheiden konnen. Ebenfalls bedeutsam sind die
lesebezogenen Einstellungen und Gewohnheiten
der Lesenden. Es werden zwei Leseintentionen
beriicksichtigt, von denen angenommen werden
kann, dass sie den typischen Leseerfahrungen von
Kindern am Ende der Grundschulzeit entsprechen:
Lesen, um literarische Erfahrungen zu machen
sowie Lesen, um Informationen zu gewinnen. Die
Leseintentionen spiegeln sich in der Auswahl von
zwei verschiedenen Textsorten (literarische und
informierende Texte) fiir die Lesetests wider.

Fiir eine differenzierte Messung von unterschied-
lichen Aspekten des Leseverstindnisses werden in
IGLU/PIRLS vier Verstehensprozesse unterschie-
den, welche textimmanente und wissensbasierte
Verstehensleistungen seitens der Schiilerinnen
und Schiiler voraussetzen: a) Erkennen und Wie-
dergeben explizit angegebener Informationen in
einem Text, b) Einfache Schlussfolgerungen zie-
hen, ¢) Komplexe Schlussfolgerungen ziehen und
begriinden; Interpretieren des Gelesenen sowie d)
Priifen und Bewerten von Inhalt und Sprache. Die
Verstehensprozesse werden in den Leistungstests
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durch den Einsatz unterschiedlicher Testaufgaben
operationalisiert.

Leistungsmessung. Die in IGLU/PIRLS eingesetzten
Leistungstests dienen der Ermittlung der Lesever-
stindnisleistung der Schiilerinnen und Schiiler
mit dem Ziel, im internationalen Vergleich Aus-
sagen Uber Leistungsunterschiede von gesamten
Schiilerpopulationen sowie zwischen spezifischen
Gruppen von Schiilerinnen und Schiilern fiir die
tibergreifenden Kompetenzskalen und die Subdo-
ménen treffen zu kénnen. Es ist davon auszugehen,
dass — ebenso wie bei IGLU/PIRLS 2011 - auch fiir
den Erhebungszyklus IGLU/PIRLS 2016 geplant ist,
zehn verschiedene Lesetexte einzusetzen, davon
fanf literarische Texte und fiinf Sachtexte. Um die
Vergleichbarkeit zwischen den Erhebungszeitpunk-
ten zu gewdhrleisten, stammen einige Texte aus den
vorangegangenen Zyklen. An jeden Lesetext schlie-
8en sich ca. 15 Verstindnisfragen an, die unter-
schiedliche Verstehensprozesse abdecken (vgl. Bos
et al., 2012). In den Testheften, die die Schilerinnen
und Schiiler wihrend der Testsitzung erhalten und
bearbeiten, sind jeweils zwei Lesetexte enthalten,
welche kindgerecht aufbereitet und ansprechend
illustriert sind.

Der Testkonzeption liegt ein multiples Matrixdesign
zugrunde, welches eine Rotation der 10 Lesetexte
iiber 13 unterschiedliche Testhefte vorsieht. Mit die-
sem Verfahren gelingt es, dass jede Schiilerin und
jeder Schiiler lediglich zwei Texte bearbeitet, gleich-
zeitig aber aufgrund der ausreichend groflen Stich-
probe die Leistungswerte fiir die Population prézise
geschitzt werden konnen. Fiir die Bearbeitung der
Lesetexte sind jeweils 40 Minuten vorgesehen. So-
mit ergibt sich eine reine Testzeit von 80 Minuten.
Der international vorgegebene Testablauf ist so
gestaltet, dass die teilnehmenden Kinder geniigend
Zeit zur Bearbeitung der Testaufgaben haben. Die
Testungen werden von geschulten Testleiterinnen
und Testleitern durchgefiihrt, die dazu angehalten
sind, den international vorgegebenen Testablauf
akkurat einzuhalten.

Befragungen. Die an IGLU/PIRLS teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiiler sowie die an ihrem
Lernprozess beteiligten Akteure werden im Zusam-
menhang mit der Leistungserhebung von IGLU/
PIRLS mit Hilfe von Fragebogen um Auskunft zu
Kontextmerkmalen des schulischen Lernens gebe-
ten. Die so gewonnenen Informationen lassen sich
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in der Auswertung dazu nutzen, die schulischen
Leistungen vor dem Hintergrund der und in Wech-
selwirkung zu den Bedingungsfaktoren zu inter-
pretieren (vgl. Tarelli et al., 2012). Es ist vorgesehen,
international vorgegebene Fragen durch Aspekte zu
erginzen, die fiir den nationalen Kontext relevant
sind. In den in Deutschland eingesetzten IGLU/
PIRLS-Fragebdgen werden unter anderem folgende
Aspekte thematisiert: Der Schiilerfragebogen wird
Fragen zu Lernaktivititen (Hausaufgaben, Unter-
richtsgeschehen), zu fachspezifischen Einstellungen,
Selbstkonzepten sowie emotionalen und leistungs-
thematischen Verhaltensweisen, zum familialen
Hintergrund und elterlicher Unterstiitzung, zu sozi-
odemographischen Merkmalen (Alter, Geschlecht)
und zu Freizeitaktivititen enthalten. Mit dem
Elternfragebogen konnen die individuellen Schiiler-
angaben um Informationen zur familidren Lernum-
welt erganzt und erweitert werden. Sie fokussieren
unter anderem familidre Ressourcen, lesevorberei-
tende und leseunterstiitzende Aktivititen, den ko-
gnitiven Anregungsgehalt der familidren Lernum-
welt, Einschédtzungen zu elterlichem Leseverhalten
und Lesegewohnheiten, Bildungsaspirationen und
Bildungshintergrund der Eltern sowie soziodemo-
graphische Daten (Status, hochster Bildungsab-
schluss, Fragen zur Berufstitigkeit, Informationen
tiber die Zusammensetzung der Familie). Um das
Unterrichtsgeschehen und die Klassenmerkmale
zu erfassen, werden im Fragebogen fiir die Deutsch-
lehrkrifte unter anderem Personenmerkmale (Alter,
Geschlecht, Lehrerfahrung), Merkmale des Klas-
senkontexts, Ausstattung der Klassenzimmer, Ein-
stellungen zu unterrichtsrelevanten Aspekten, Un-
terrichtspraxis und Lehrmethoden, Lesefdhigkeiten
und sprachliche Voraussetzungen der Schiilerinnen
und Schiiler sowie lernrelevante Voraussetzungen
der Schiilerinnen und Schiiler erfragt. Informati-
onen, die fiir die individuellen Schiilerinnen und
Schiiler benétigt werden (Noten, Schullaufbahn-
empfehlungen, Férderbedarfe) werden durch eine
Schiilerteilnahmeliste erhoben, die die Lehrkrifte
ausfillen. Der Schulfragebogen, der von den Schul-
leitungen ausgefiillt wird, umfasst unter anderem

Bisherige Ergebnisse

Bisher liegen Befunde aus den Zyklen 2001, 2006
und 2011 vor.

IGLU/PIRLS 2001. Die Ergebnisse von IGLU/PIRLS
2001 (Bos et al, 2003) zeigten, dass Kinder in
Deutschland zum Ende der vierten Jahrgangsstufe

Schulcharakteristika (Schulgrofie, Unterrichtszei-
ten, soziale und geographische Lage), Organisation,
Kontext und Ausstattung der Schulen, padagogi-
sche Zielsetzungen, curriculare Gestaltung an der
Schule, Ressourcen in Form von technischer und
materieller Ausstattung, soziales Klima, Kooperati-
onen im Kollegium, Einbindung der Eltern, aufer-
curriculare Aktivititen und Unterstiitzungssysteme
der Schule sowie die Rolle der Schulleitung. Der
Curriculumfragebogen, der von Fachexpertinnen
und Fachexperten ausgefiillt wird, enthdlt Fragen
zu Rahmenbedingungen der Umsetzung des Curri-
culums, zum Beispiel, wer iiber das jeweilige Curri-
culum entscheidet, ob und in welcher Form die Im-
plementation des Curriculums evaluiert wird oder
wie Lehrkrifte bei der Umsetzung des Curriculums
unterstiitzt werden.

Stichprobe. In allen Landern wird nach statistischen
Merkmalen, die eine Reprisentativitat gewdhrleis-
ten, eine Zufallsstichprobe von Schulen gezogen
(Martin & Mullis, 2011). Die Stichprobenziehung
in IGLU/PIRLS erfolgt nach einem sogenannten
zweistufigen stratifizierten Clusterdesign. Um
internationale Vergleichbarkeit zu erméglichen,
muss eine international definierte Zielpopulation
von allen Teilnehmerstaaten moglichst vollstandig
ausgeschopft werden. Vor dem Hintergrund der
internationalen Vorgaben ist es fiir die deutsche
Stichprobe von IGLU/PIRLS 2016 notwendig, eine
Stichprobe von 4.500 Schiilerinnen und Schiilern
an rund 200 Schulen in allen Bundeslindern zu
realisieren. Fiir eine Optimierung der Stichprobe ist
es zudem vorgesehen, nach Bundesland- bzw. regi-
onaler Zugehorigkeit, Schultyp (Férder- vs. Regel-
schule) und nach der Anzahl der Viertklasslerinnen
und Viertklassler an der Schule zu stratifizieren. Ein
Vergleich der Lander der Bundesrepublik Deutsch-
land ist fiir IGLU/PIRLS 2016 nicht vorgesehen. Der
Feldtest zur Erprobung der Instrumente und Tes-
tablaufe ist 2015 an 60 Schulen zu realisieren. Die
Haupterhebung der Studie findet im Frithsommer
2016 statt.

im internationalen Vergleich im Leseverstidndnis ein
Kompetenzniveau erreichen, das einem Vergleich
mit européischen Nachbarlandern durchaus stand-
halten kann. Das Kompetenzniveau war sowohl bei
literarischen Texten und Sachtexten als auch bei
textimmanenten und wissensbasierten Verstehens-



leistungen gleichermaflen hoch ausgeprigt. Die
Streuung der Leistungswerte war in Deutschland
am Ende der vierten Jahrgangsstufe vergleichsweise
gering, was fiir 2001 auf eine insgesamt leistungs-
homogene Schiilerschaft hinweist. In Bezug auf die
in IGLU/PIRLS 2001 erfassten Indikatoren zum
Leseselbstkonzept und zur Lesemotivation ergaben
sich giinstige Ergebnisse fiir die Schiilerinnen und
Schiiler in Deutschland. In Bezug auf die leistungs-
starken bzw. leistungsschwachen Schiilerinnen und
Schiiler zeigte sich 2001 folgendes Bild: Mehr als ein
Drittel des Jahrgangs erreichten nicht die Kompe-
tenzstufe III, was bedeutet, dass diese Schiilerinnen
und Schiiler ohne Férderung in ihrer weiteren
Schullaufbahn bei der Erarbeitung neuer Lernge-
genstinde in allen Fachern mit Schwierigkeiten
konfrontiert sind. Der Anteil der leistungsstarksten
Leserinnen und Leser lag 2001 im Vergleich mit den
Teilnehmerstaaten, die zu diesem Zeitpunkt Mit-
glieder der OECD waren, nur im mittleren Bereich.
Der Leistungsvorsprung im Lesen zugunsten der
Midchen war 2001 im internationalen Vergleich
als eher gering einzuschitzen. Die Differenz im
Leseverstindnis von Kindern, deren Eltern beide
in Deutschland geboren wurden zu denen, deren
Eltern beide im Ausland geboren wurden, war
hingegen mit mehr als einer halben Standardabwei-
chung als grof§ einzuschitzen. Ahnliches zeigte sich
fiir den soziokulturellen Hintergrund, gemessen am
Buchbesitz der Eltern: Die Differenz in der Leseleis-
tung von Kindern aus Familien mit weniger als 100
Biichern zu denen aus Familien mit mehr als 100
Biichern war mit knapp einer halben Standardab-
weichung (ca. 40 Punkte) bedeutsam.

IGLU/PIRLS 2006. Mit der Teilnahme an IGLU/
PIRLS im Jahr 2006 konnte in der Ergebnisbe-
richterstattung auf Differenzen zwischen den Er-
gebnissen beider Zyklen hingewiesen werden (Bos
et al., 2007). Im Vergleich der Studienzyklen 2001
und 2006 zeigte sich fiir das Leistungsniveau der
Grundschiilerinnen und Grundschiiler in Deutsch-
land in allen getesteten Dimensionen der Lesekom-
petenz eine Verbesserung. Deutschland gehorte
damit zu den elf Teilnehmerstaaten, in denen 2006
signifikant bessere Leistungen zu verzeichnen wa-
ren als 2001; in sieben Staaten waren demgegentiber
signifikant schlechtere Leistungen zu beobachten.
Wihrend sich die mittlere Leseleistung der Viert-
klasslerinnen und Viertkldssler in Deutschland
2001 nicht signifikant vom Mittelwert der anderen
EU-Staaten unterschied, konnte in IGLU/PIRLS
2006 fiir Deutschland ein mittlerer Lernstand ver-
zeichnet werden, der deutlich tiber dem EU-Mit-
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telwert lag. Ahnlich wie im Jahr 2001 war auch bei
IGLU/PIRLS 2006 eine geringe Streuung der Ergeb-
nisse zu beobachten. Es konnte restimiert werden,
dass es der Grundschule in Deutschland gelingt, fiir
einen Grofdteil der Kinder ein hohes Niveau in der
Lesekompetenz zu erreichen und gleichzeitig die
Differenz zwischen lesestarken und leseschwachen
Kindern relativ klein zu halten. Die in IGLU/PIRLS
erfassten Indikatoren fiir das Leseselbstkonzept
und die Lesemotivation zeigten bereits im Jahr 2001
am Ende der vierten Jahrgangsstufe recht giinstige
Werte fiir Deutschland, die im Jahr 2006 noch
positiver ausfielen: Deutschland gehorte zu den
wenigen Staaten, in denen die Schiilerinnen und
Schiiler 2006 ein signifikant hoheres positives Le-
seselbstkonzept und eine positivere Lesemotivation
aufwiesen als im Jahr 2001.

In Bezug auf die Geschlechterunterschiede zeigte
sich fur die deutsche Stichprobe, dass die Diffe-
renz in den Leistungen von Madchen und Jungen
verringert werden konnte. Hingegen ergab sich
fur die Viertkldsslerinnen und Viertkldsslern in
Deutschland ein im internationalen Vergleich re-
lativ enger Zusammenhang zwischen Sozialschicht
und Lesekompetenz. Die Ergebnisse verwiesen auf
den Umstand, dass es die Grundschule in Deutsch-
land schafft, bei den Schiilerinnen und Schiilern
am Ende der vierten Jahrgangsstufe ein hohes Le-
seniveau zu erreichen und insbesondere den Anteil
leistungsschwacher Leserinnen und Leser gering
zu halten, dass es jedoch nicht zufriedenstellend
gelingt, bestehenden sozialen Ungleichheiten
kompensierend zu begegnen. Die Befunde aus
IGLU/PIRLS 2006 zu den Lesekompetenzen von
Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshinter-
grund machten deutlich, dass die fiir Deutschland
gefundene Differenz in der Leseleistung von Kin-
dern, deren Elternteile beide im Ausland geboren
sind und denjenigen, deren Elternteile beide im
Inland geboren sind, relativ hoch ausfillt. Es konnte
auch gezeigt werden, dass ein nicht unerheblicher
Anteil des Leistungsriickstands von Schiilerinnen
und Schillern aus Familien mit Migrationshin-
tergrund sich mithin aus ihrer sozialen Lage er-
klart. Beziiglich der Schullaufbahnpriferenzen am
Ende der Grundschulzeit in Deutschland ergab
der Vergleich der Ergebnisse aus IGLU/PIRLS
2001 und 2006, dass sowohl Lehrkrifte als auch
Eltern tendenziell haufiger Entscheidungen fiir
anspruchsvollere Schulformen treffen. Dabei ist
das Ausmafl der Ubereinstimmung zwischen den
Schulformpriferenzen der Lehrkrifte und denen
der Eltern eher gestiegen. Insgesamt zeigte sich
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jedoch ein signifikanter und durchaus nicht unbe-
trachtlicher Zusammenhang zwischen der sozialen
Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler und den
Schullaufbahnpriferenzen ihrer Lehrkrifte, der
sich in IGLU/PIRLS 2006 noch deutlicher abzeich-
nete als in IGLU/PIRLS 2001. Deutlich zeigte sich

Ausblick

Die Teilnahme an IGLU/PIRLS 2016 und die damit
verbundene Generierung von umfassenden em-
pirischen Daten, die repréisentative Riickschliisse
auf die Untersuchungspopulation (Schiilerinnen
und Schiller am Ende der vierten Jahrgangsstufe)
erlaubt, bietet der Bundesrepublik Deutschland be-
sondere Erkenntnisgewinne:

o Dievierte Teilnahme an IGLU/PIRLS erméglicht
die Fortfithrung der Einschitzungen von Trends
in der Entwicklung von Lesekompetenzen von
Schiilerinnen und Schiilern am Ende der vier-
ten Jahrgangsstufe im internationalen Vergleich.
Die Erhebung im Jahr 2016 erlaubt eine Bilanz
fur die vergangenen 15 Jahre beziiglich der Ent-
wicklungen der Leistungsstinde im Lesen am
Ende der Grundschulzeit.

o Die standardisierte Durchfithrung und statis-
tisch angemessene Auswertung von elaborierten
und erprobten Kompetenztestungen fiir den
Bereich Leseverstandnis ermoglichen eine zu-
verldssige Einschitzung des Leistungsniveaus
von Viertkldsslerinnen und Viertkldsslern in
Deutschland im internationalen Vergleich.

o Die standardisiert administrierte und statis-
tisch angemessen ausgewertete Befragung der
Schiilerinnen und Schiiler zu ihren Einstel-
lungen zum Lesen und ihrem Leseverhalten
innerhalb und auflerhalb des unterrichtlichen
Geschehens ermoglicht eine zuverldssige Ein-
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auch die mehrfache Benachteiligung von Kindern
aus unteren sozialen Lagen beim Ubergang auf das
Gymnasium.

IGLU/PIRLS 2o011. Siehe Projektbeschreibung in die-
sem Titigkeitsbericht

schitzung der Bedeutsamkeit dieser Aspekte fiir
die Leistungsstande von Viertkldsslerinnen und
Viertkldsslern in Deutschland im internationa-
len Vergleich.

o Die standardisiert administrierte und statistisch

angemessen ausgewertete Befragung weiterer
schulischer Akteure (Fachlehrkrifte und Schul-
leitungen) zu zentralen Bedingungsfaktoren
schulischen Lernens ermdglicht eine zuverlds-
sige Einschiatzung der Bedeutsamkeit dieser
Aspekte fiir die Leistungsstande von Viertklass-
lerinnen und Viertkldsslern in Deutschland im
internationalen Vergleich.

o Die standardisiert administrierte und statistisch

angemessen ausgewertete Befragung der Eltern
der an IGLU/PIRLS teilnehmenden Kinder zu
individuellen Voraussetzungen ermdglicht eine
zuverldssige Einschitzung der Bedeutsamkeit
dieser Aspekte fiir die Lesekompetenzentwick-
lung von Viertkléasslerinnen und Viertklasslern
in Deutschland im internationalen Vergleich.

o Die optimierte Stichprobenziehung ermog-

licht es dariiber hinaus, belastbare Aussagen
zum Leistungsniveau sowie zur Bedeutsamkeit
von individuellen Lernvoraussetzungen und
Kontextfaktoren fiir Subpopulationen (z.B. im
Hinblick auf die Aspekte soziale Herkunft, Mi-
gration, Gender etc.) vorzunehmen.
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TIMSS 2015
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Trends in International Mathematics and Science Study

Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellung

Die von der International Association for the Evalua-
tion of Educational Achievement (IEA) verantworte-
te Trends in International Mathematics and Science
Study (TIMSS) betrachtet unter Beriicksichtigung
curricularer Vorgaben und anderer zentraler Rah-
menbedingungen schulischer Lernumgebungen
- im internationalen Vergleich standardisiert und
jeweils représentativ erfasst — Fachleistungen von
Schiilerinnen und Schiilern in den Dominen Ma-
thematik und Naturwissenschaften am Ende der
vierten und achten Jahrgangsstufe sowie am Ende
der Sekundarstufe II.

Mit dem Ziel, langfristig Entwicklungstendenzen
aufzeigen zu koénnen, wird die Studie seit 1995 alle
vier Jahre wiederholt. Die Bundesrepublik Deutsch-
land hat sich 1995 mit Schilerinnen und Schiilern
der Sekundarstufen I und II sowie 2007 und 2011
mit Schiilerinnen und Schiilern der vierten Jahr-
gangsstufe an der Untersuchung beteiligt und wird
auch im Jahr 2015 erneut an der Grundschulkom-
ponente der Studie teilnehmen. Insgesamt wird
erwartet, dass sich 2015 wieder rund 60 Staaten zu
einer Teilnahme an TIMSS entschliefSen.

Die erneute Teilnahme an TIMSS 2015 wird es
ermoglichen, erstmals im internationalen Ver-
gleich fiir Deutschland belastbare Trendaussagen
zur Leistungsentwicklung von Schiilerinnen und
Schiilern am Ende der Grundschulzeit in den Be-
reichen Mathematik und naturwissenschaftlicher
Grundbildung zu treffen und das 2001 fiir den
Grundschulbereich eingeleitete Systemmonitoring

Methodenbeschreibung und Datenbasis

Rahmenkonzept. Die theoretischen und konzepti-
onellen Grundlagen der Studie sind in einem um-
fassenden Rahmenkonzept festgelegt, das Exper-
tinnen und Experten aus vielen Landern erarbeiten
(zuletzt u.a. Mullis, Martin, Ruddock, O’Sullivan &
Preuschoff, 2009). Anders als IGLU und PISA, die
konzeptionell am Literacy-Konzept ausgerichtet
sind, folgt TIMSS einem Ansatz, nach dem auch
eine partielle Giiltigkeit eingesetzter Leistungstests
fiir die Curricula der teilnehmenden Staaten und
Regionen angestrebt wird. Die Rahmenkonzeption

in diesen Dominen fortzufithren. Entsprechend
sollten im Rahmen von TIMSS 2015 insbesondere
die folgenden Fragestellungen untersucht werden:

1. Welche Kompetenzniveaus zeigen Schiilerinnen
und Schiiler in Deutschland in den Bereichen
Mathematik und Naturwissenschaften im Jahr
2015 am Ende der vierten Jahrgangsstufe im Ver-
gleich? Wie haben sich die Ergebnisse seit 2007
verdndert? Sind beobachtbare Verdnderungen
fir bestimmte relevante Subgruppen konstant?

2. Wie lassen sich die TIMSS-Leistungskennwerte
auf Kompetenzstufen einordnen? Wie grof3 sind
die Gruppen der auffillig leistungsschwachen
und leistungsstarken Schiilerinnen und Schii-
ler? Wie unterscheiden sich die Ergebnisse von
TIMSS 2007, 2011 und 2015? Sind beobachtbare
Veranderungen fiir bestimmte relevante Sub-
gruppen konstant?

3. Welche Ergebnisse erzielen die Viertklasslerin-
nen und Viertkldssler in Deutschland in den
domaénenspezifischen Inhaltsbereichen und ko-
gnitiven Anforderungsbereichen der TIMS-Stu-
die? Wie unterscheiden sich die Ergebnisse von
TIMSS 2007, 2011 und 2015? Sind beobachtbare
Verdnderungen fiir bestimmte relevante Sub-
gruppen konstant?

4. Welche Veranderungen von Lehr- und Lern-

bedingungen lassen sich seit 2007 beobachten?
Welche Bedeutung haben die individuellen
Lernvoraussetzungen und Kontextfaktoren fiir
Kompetenzen in den Bereichen Mathematik
und Naturwissenschaften?

von TIMSS sieht entsprechend vor, dass Schiilerleis-
tungen im jeweils spezifischen curricularen Kontext
interpretiert werden. Konzeptionell wird bei der
Beschreibung des Curriculums eines Landes drei-
stufig zwischen dem intendierten Curriculum, dem
implementierten Curriculum und dem erreichten
Curriculum unterschieden. Das intendierte Cur-
riculum reprisentiert die mathematischen und
naturwissenschaftlichen Inhalte bzw. Prozesse, wel-
che die Schiilerinnen und Schiiler nach staatlicher
Vorgabe lernen sollten. Als implementiertes Curri-
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culum wird der tatsdchlich unterrichtete Lernstoft
verstanden. Als das erreichte Curriculum werden
schlieflich das von den Schiilerinnen und Schiilern
Gelernte sowie ihre Einstellungen zum unterrich-
teten Fach gefasst. Dies wird durch die erzielten
Testleistungen aufgezeigt. Im Kompetenzmodell
von TIMSS wird fiir die Domdnen Mathematik
und naturwissenschaftliche Grundbildung getrennt
spezifiziert, welche grundlegenden Inhaltsbereiche
und fachspezifischen Titigkeiten und Prozesse
(kognitive  Anforderungsbereiche) Gegenstand
der Leistungstest sind (u.a. Mullis et al., 2009).
Die konkrete Rahmenkonzeption zu TIMSS 2015
wird derzeit noch weiterentwickelt. Grundsitzlich
ist davon auszugehen, dass fir TIMSS 2015 keine
substanziellen Veranderungen zu erwarten sind,
die tiber eine systematische Weiterentwicklung der
Rahmenkonzeption bisheriger TIMSS-Erhebungen
hinausgehen.

Leistungsmessung. Die in TIMSS eingesetzten Leis-
tungstests dienen der Ermittlung von Leistungs-
stainden der Schiilerinnen und Schiiler in den Be-
reichen Mathematik und Naturwissenschaften mit
dem Ziel, im internationalen Vergleich Aussagen
iber Leistungsunterschiede von gesamten Schiiler-
populationen sowie zwischen spezifischen Gruppen
von Schiilerinnen und Schiilern fiir die {ibergreifen-
den Kompetenzskalen und die Subdoménen treffen
zu konnen (Wendt et al., 2012). Die Entwicklung der
Testaufgaben erfolgt in einem kooperativen Prozess
der TIMSS-Teilnehmerstaaten. Im Rahmen nati-
onaler Feldtests werden ausgewiéhlte Testaufgaben
zudem auf ihre empirische Qualitdt hin iiberpriift
und es wird sichergestellt, dass die Testaufgaben
fir die Schiilerinnen und Schiiler aller Teilnehmer-
staaten vergleichbare Messeigenschaften aufweisen.
Alle Testaufgaben sind kindgerecht aufbereitet und
zum Teil ansprechend illustriert. Die Auswertung
dieser Aufgaben erfolgt nach international erarbei-
teten Auswertungskriterien. In den Testheften, die
die Schiilerinnen und Schiiler wahrend der Testsit-
zung erhalten und bearbeiten, sind jeweils sowohl
Mathematik- als auch Naturwissenschaftsaufgaben
enthalten. Um die teilnehmenden Kinder nicht
tiberméflig zu belasten und dennoch einen um-
fassenden Einblick in ihre fachspezifischen Kom-
petenzen zu erhalten, liegt der Testkonzeption ein
multiples Matrixdesign zugrunde, welches eine Ro-
tation von 28 verschiedenen Testblocken (jeweils 14
fur Mathematik und die Naturwissenschaften) iiber
14 unterschiedliche Testhefte vorsieht. Mit diesem
Verfahren gelingt es, dass jede Schiilerin und jeder
Schiiler lediglich vier ausgewidhlte Aufgabenblocke

(zwei fur Mathematik und zwei fiir Naturwissen-
schaften) bearbeitet, gleichzeitig aber aufgrund der
ausreichend groflen Stichprobe die Leistungswerte
fiir die Population prizise geschitzt werden konnen.
Fir die Bearbeitung von je zwei Aufgabenblocken
pro Kompetenzdoméne sind 36 Minuten vorge-
sehen. Somit ergibt sich eine reine Testzeit von 72
Minuten. Die Testungen werden von geschulten
Testleiterinnen und Testleitern durchgefiihrt, die
dazu angehalten sind, den international vorgegebe-
nen Testablauf akkurat einzuhalten.

Befragungen. Mit TIMSS sollen nicht nur die Leis-
tungsstinde von Grundschiilerinnen und Grund-
schiilern am Ende der vierten Jahrgangsstufe unter-
sucht, sondern auch Faktoren identifiziert werden,
die Leistungen und Einstellungen beeinflussen kon-
nen. Um dies zu ermdglichen, werden - wie auch
in vergleichbaren anderen Studien - die institutio-
nellen und gesellschaftlichen Rahmenbedingungen,
die die Bereitstellung und Nutzung schulischer
Lerngelegenheiten beeinflussen, durch die standar-
disierte schriftliche Befragung der teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiiler, der unterrichtenden
Lehrkrifte und der Schulleitungen erfasst. Ein
Riickgrift auf diese Rahmendaten ermdoglicht vertie-
fende Analysen zu den Zusammenhangen zwischen
den Leistungsergebnissen und Hintergrundmerk-
malen (Wendt et al, 2012). Die an TIMSS teilneh-
menden Schiilerinnen und Schiiler sowie die an
ihrem Lernprozess beteiligten Akteure werden im
Zusammenhang mit der Leistungserhebung von
TIMSS mit Hilfe von Fragebogen um Auskunft zu
Kontextmerkmalen des schulischen und hiuslichen
Lernens gebeten. Die so gewonnenen Informatio-
nen lassen sich in der Auswertung dazu nutzen, die
schulischen Leistungen vor dem Hintergrund und
in Wechselwirkung zu den Bedingungsfaktoren
interpretieren zu konnen. In den in Deutschland
eingesetzten TIMSS-2015-Fragebogen werden unter
anderem folgende Aspekte thematisiert: Der Schii-
lerfragebogen enthilt Fragen zu Lernaktivitdten, zu
fachspezifischen Einstellungen, Selbstkonzepten so-
wie emotionalen und leistungsthematischen Verhal-
tensweisen, zum familidren Hintergrund, zu sozio-
demographischen Merkmalen (Alter, Geschlecht)
und zu Freizeitaktivititen. Mit dem Elternfragebo-
gen konnen die individuellen Schiilerangaben um
Informationen zur familidren Lernumwelt erginzt
und erweitert werden. Sie fokussieren unter ande-
rem familidre Ressourcen, soziodemographische
Daten (Status, hochster Bildungsabschluss, Fragen
zur Berufstatigkeit, Informationen iiber die Zusam-
mensetzung der Familie), Bildungshintergrund der



Eltern, Bildungsaspirationen der Eltern, lernun-
terstiitzende Aktivititen und den kognitiven An-
regungsgehalt der familidren Lernumwelt. Um das
Unterrichtsgeschehen und die Klassenmerkmale
zu erfassen, werden im Fragebogen fiir die Mathe-
matik- und Sachunterrichtslehrkrifte unter anderem
Personenmerkmale (Alter, Geschlecht, Lehrerfah-
rung), ihre eigene Ausbildung und Qualifizierung,
Merkmale des Klassenkontexts, Ausstattung der
Klassenzimmer, Einstellungen zu unterrichtsrele-
vanten Aspekten, Unterrichtspraxis und Lehrme-
thoden, lernrelevante Voraussetzungen der Schii-
lerinnen und Schiiler sowie personliche Einstellun-
gen zur Mathematik und den Naturwissenschaften
erfragt. Informationen, die fiir die individuellen
Schiilerinnen und Schiiler benétigt werden (Noten,
Schullaufbahnempfehlungen, Forderbedarfe) wer-
den durch eine Schilerteilnahmeliste erhoben, die
die Lehrkrifte ausfiillen. Der Schulfragebogen, der
von den Schulleitungen ausgefiillt wird, umfasst
unter anderem folgende Aspekte: Schulcharakte-
ristika (Schulgrofle, Lehrkrifte, Unterrichtszeiten,
soziale und geographische Lage), Organisation,
Kontext und Ausstattung der Schulen, padagogi-
sche Zielsetzungen, curriculare Gestaltung an der
Schule, Ressourcen in Form von technischer und
materieller Ausstattung, soziales Klima, Kooperati-
onen im Kollegium, Einbindung der Eltern, aufler-
curriculare Aktivititen und Unterstiitzungssysteme
der Schule, Rolle der Schulleitung sowie Fragen
zum zusdtzlichen Kursangebot in Mathematik
beziehungsweise in den Naturwissenschaften. Der
Curriculumfragebogen, der von Fachexpertinnen
und Fachexperten ausgefiillt wird, enthélt Fragen

Bisherige Ergebnisse

Bisher liegen Befunde aus den Zyklen 2007 und 2011
vor. Zudem kann auf die Ergebnisse aus IGLU-E aus
dem Jahr 2001 Bezug genommen werden.

IGLU-E 2001. In der TIMS-Studie aus dem Jahr 1995
wurden zwar erstmalig in einem breiten internatio-
nalen Rahmen die Mathematik- und Naturwissen-
schaftsleistungen von Schiilerinnen und Schiilern
am Ende der dritten und vierten Jahrgangsstufe er-
hoben, die Bundesrepublik Deutschland hatte sich
jedoch am Grundschulteil von TIMSS 1995 nicht
beteiligt. Im Jahr 2001 wurden dann erstmals in
einem Erweiterungsteil von IGLU/PIRLS (IGLU-E)
die Mathematik- und Naturwissenschaftsleistun-
gen von Viertkldsslerinnen und Viertklasslern in
Deutschland untersucht (Bos et al., 2003). Die Leis-
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dazu, inwieweit die Inhalte der TIMSS-Tests in den
jeweiligen intendierten Curricula vorgesehen sind.
Daneben werden auch Rahmenbedingungen der
Umsetzung des Curriculums erfragt, zum Beispiel
wer Uber das jeweilige Curriculum entscheidet, ob
und in welcher Form die Implementation des Cur-
riculums evaluiert wird oder wie Lehrkrifte bei der
Umsetzung des Curriculums unterstiitzt werden.

Stichprobe. In allen Landern wird nach statistischen
Merkmalen, die eine Représentativitdt gewéhrleis-
ten, eine Zufallsstichprobe von Schulen gezogen
(Martin & Mullis, 2011). Die Stichprobenziehung in
TIMSS erfolgt nach einem sogenannten zweistufi-
gen stratifizierten Clusterdesign. Um internationale
Vergleichbarkeit zu erméglichen, muss eine inter-
national definierte Zielpopulation von allen Teil-
nehmerstaaten moglichst vollstindig ausgeschopft
werden. Vor dem Hintergrund der internationalen
Vorgaben ist es fiir die deutsche Stichprobe von
TIMSS 2015 notwendig, eine Stichprobe von 4.500
Schiilerinnen und Schiilern an rund 200 Schulen
in allen Bundesldndern zu realisieren. Fiir eine Op-
timierung der Stichprobe ist es zudem vorgesehen,
nach Bundesland- bzw. regionaler Zugehorigkeit,
Schultyp (Forder- vs. Regelschule) und nach der
Anzahl der Viertkldsslerinnen und Viertklassler an
der Schule zu stratifizieren. Ein Vergleich der Léan-
der der Bundesrepublik Deutschland ist fiir TIMSS
2015 nicht vorgesehen. Der Feldtest zur Erprobung
der Instrumente und Testabldufe ist 2014 an 60
Schulen zu realisieren. Die Haupterhebung der Stu-
die findet im Frithsommer 2015 statt.

tungstests waren so konzipiert, dass eine vorsich-
tige Einordnung der Ergebnisse von Schiilerinnen
und Schiiler in Deutschland in die damals gut fiinf
Jahre alte internationale Leistungsskala von TIMSS
1995 moglich war (Walther, Geiser, Langeheine &
Lobemeier, 2003; Prenzel, Geiser, Langeheine &
Lobemeier, 2003). IGLU-E 2001 war damit die ers-
te umfassende Studie, die fiir die Bundesrepublik
Deutschland mathematische Kompetenzen und na-
turwissenschaftliches Verstindnis von Kindern im
Grundschulalter untersucht hat. Dabei stellte sich
fiir den Bereich Mathematik heraus, dass die durch-
schnittliche Leistung der Schiilerinnen und Schiiler
im oberen internationalen Mittelfeld platziert wer-
den konnte. Allerdings erwies sich mit knapp 17
Prozent der Anteil von Schiilerinnen und Schiilern
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mit sehr groflen Defiziten als vergleichsweise sehr
hoch, und mit knapp sieben Prozent der Anteil von
leistungsstarken Schiilerinnen und Schiilern, die in
der Lage waren, selbststdndig auch anspruchsvolle
mathematische Probleme zu losen, als vergleichs-
weise gering.

Fir den Bereich Naturwissenschaften konnten
mit den Befunden aus IGLU-E, auch unter der
Einschriankung, dass naturwissenschaftliche The-
men nur ein Teilgebiet des Sachunterrichts bilden,
Starken und Schwichen des Sachunterrichts an
deutschen Schulen aufgezeigt werden. Im inter-
nationalen Vergleich wurde deutlich, dass die
durchschnittliche Leistung der Viertkldsslerinnen
und Viertkléssler in Deutschland im oberen Drittel
des Landervergleichs platziert werden konnte und
damit verbunden ein erheblicher Anteil der Grund-
schiilerinnen und Grundschiiler am Ende der vier-
ten Jahrgangsstufe gute oder gar ausgezeichnete
Voraussetzungen fiir ein weiterfithrendes naturwis-
senschaftliches Lernen in der Sekundarstufe I mit-
bringt. Allerdings lief3 sich mit einem Anteil von 16
Prozent auch ein beachtlicher Anteil von Schiilerin-
nen und Schiilern feststellen, denen in weiten Tei-
len kein naturwissenschaftliches Grundverstindnis
vermittelt werden konnte. Als weitere zentrale
Befunde lieflen sich fir beide Kompetenzbereiche
zudem sowohl bedeutsame Leistungsunterschiede
zwischen Jungen und Méadchen als auch ausgeprag-
te Zusammenhinge zwischen der sozialen Herkunft
und den mathematischen und naturwissenschaftli-
chen Kompetenzen am Ende der Grundschulzeit
feststellen.

TIMSS 2007: Zentrale Forschungsbefunde. Im Jahr
2007 nahm die Bundesrepublik Deutschland erst-
malig reguldr an TIMSS fiir die vierte Jahrgangsstu-
fe teil (Bos et al., 2008; Martin, Mullis & Foy, 2008;
Mullis & Martin, 2008). Mit dieser Studie konnten
in weiten Teilen Ergebnisse aus IGLU-E bestitigt
werden. Hervorzuheben sind insbesondere die
folgenden Befunde: Fiir den Bereich Mathematik
zeigte sich, dass im internationalen Vergleich die
durchschnittliche Mathematikleistung der Viert-
klasslerinnen und Viertkldssler in Deutschland
mit einem Mittelwert von 525 Punkten Uiber dem
internationalen Durchschnittswert von 473 Punk-
ten und iiber den durchschnittlichen Kompetenz-
werten der an TIMSS 2007 teilnehmenden Kinder
aus OECD- und EU-Staaten lag. Allerdings bestand
zu den Staaten an der Leistungsspitze noch ein be-
achtlicher Abstand. Trotz einer als erfreulich einzu-
schitzenden relativen Leistungshomogenitit zeigte

sich in Bezug auf das Leistungsniveau, dass jedes
sechste Kind in Deutschland am Ende der Grund-
schulzeit nur iiber elementare mathematische Fer-
tigkeiten verfiigte und vier Prozent der Kinder nicht
einmal dieses Leistungsniveau erreichten. Auch
der Anteil der leistungsstarken Schiilerinnen und
Schiiler fiel fiir Deutschland vergleichsweise gering
aus. In Bezug auf die Inhaltsbereiche lief3en sich
firr die Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland
Stirken im Bereich Daten und relative Schwichen
im Bereich Arithmetik feststellen. Wahrend in den
beiden kognitiven Anforderungsbereichen Repro-
duzieren und Problemlésen die Grundschiilerinnen
und -schiiler in Deutschland mit ihren mittleren
Leistungen knapp iiber dem internationalen Mit-
telwert lagen, fielen die Leistungen im Bereich
Anwenden deutlich schwicher aus. Fiir den Bereich
Naturwissenschaften zeigte sich, dass im internati-
onalen Vergleich die durchschnittliche Leistung der
Viertklasslerinnen und Viertkldssler in Deutsch-
land mit einem Mittelwert von 528 Punkten zwar
deutlich tiber dem internationalen Durchschnitts-
wert von 476 Punkten lag, allerdings der Abstand
zum OECD-Durchschnitt zwar statistisch bedeut-
sam, jedoch mit fiinf Punkten gering ausfiel. Der
Abstand zum zusammengefassten Mittelwert der
an TIMSS teilnehmenden Staaten der EU erwies
sich als nicht signifikant. Trotz einer als erfreulich
einzuschédtzenden relativen Leistungshomogenitat
zeigte sich in Bezug auf das Leistungsniveau, dass
2007 lediglich jedes vierte Kind in Deutschland am
Ende der Grundschulzeit hochstens elementares
Wissen iiber naturwissenschaftliche Sachverhalte
besal und Schwierigkeiten hatte, dieses Wissen
produktiv anzuwenden. Auch der Anteil der leis-
tungsstarken Schiilerinnen und Schiiler erwies sich
fir Deutschland als vergleichsweise ausbaufihig.
Fir die verschiedenen naturwissenschaftlichen
Inhaltsbereiche und kognitiven Anforderungsbe-
reiche lieflen sich fiir die Schiilerinnen und Schiiler
in Deutschland dhnliche Kompetenzwerte feststel-
len. Insgesamt legte dieser erfreuliche Befund den
Schluss nahe, dass es den Bildungssystemen der
Bundesrepublik Deutschland offensichtlich gelingt,
den Schiilerinnen und Schiilern in der Grundschu-
le ein inhaltlich breit gefachertes naturwissenschaft-
liches Verstindnis zu vermitteln, bei dem unter-
schiedliche kognitive Aktivititen eine wesentliche
Rolle spielen. Fiir beide Kompetenzbereiche ldsst
sich zudem fiir den tiberwiegenden Teil der Grund-
schiilerinnen und Grundschiiler in Deutschland
eine ausgesprochen positive Einstellung gegeniiber
den Fichern Mathematik und Sachunterricht fest-
stellen. Auch die fachbezogenen Fihigkeitsselbst-



konzepte der Schiilerinnen und Schiiler erwiesen
sich als duflerst positiv. Allerdings liefSen sich fiir
beide Kompetenzbereiche bedeutsame Leistungs-
unterscheide zwischen Jungen und Maidchen als
auch ausgeprigte Zusammenhinge zwischen der
sozialen Herkunft und den mathematischen und

Ausblick

Die Teilnahme an TIMSS 2015 und die damit ver-
bundene Generierung von umfassenden empiri-
schen Daten, die représentative Riickschliisse auf
die Untersuchungspopulation (Schiilerinnen und
Schiiler am Ende der vierten Jahrgangsstufe) erlaubt,
bietet der Bundesrepublik Deutschland besondere
Erkenntnisgewinne:

Die dritte Teilnahme an TIMSS erméglicht erstmals

eine belastbare Identifikation von Trends in der

Entwicklung von mathematischen und naturwis-

senschaftlichen Kompetenzen von Schiilerinnen

und Schiilern am Ende der vierten Jahrgangsstufe

im internationalen Vergleich:

o Die standardisierte Durchfithrung und statis-
tisch angemessene Auswertung von elaborierten
und erprobten Kompetenztestungen in den Be-
reichen Mathematik und naturwissenschaftliche
Grundbildung ermdoglichen eine zuverldssige
Einschitzung des Leistungsniveaus von Viert-
klasslerinnen und Viertklasslern in Deutschland
im internationalen Vergleich.

o Die standardisiert administrierte und statis-
tisch angemessen ausgewertete Befragung der
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naturwissenschaftlichen Kompetenzen am Ende
der Grundschulzeit feststellen.

TIMSS 2011. Siehe Projektbeschreibung in diesem
Tatigkeitsbericht

Schiilerinnen und Schiiler zu ihren fachspezi-
fischen Selbstkonzepten, ihren fachbezogenen
Einstellungen sowie zu ihrem schulischen und
auflerschulischen Lernverhalten —ermdglicht
eine zuverldssige Einschitzung der Bedeut-
samkeit dieser Aspekte fiir die Leistungsstdnde
von Viertkldsslerinnen und Viertkldsslern in
Deutschland im internationalen Vergleich.

o Die standardisiert administrierte und statistisch

angemessen ausgewertete Befragung weiterer
schulischer Akteure (Fachlehrkrifte und Schul-
leitungen) zu zentralen Bedingungsfaktoren
schulischen Lernens ermoglicht eine zuverlds-
sige Einschitzung der Bedeutsamkeit dieser
Aspekte fiir die Leistungsstinde von Viertkldss-
lerinnen und Viertklédsslern in Deutschland im
internationalen Vergleich.

o Die optimierte Stichprobenziehung ermoég-

licht es dariiber hinaus, belastbare Aussagen
zum Leistungsniveau sowie zur Bedeutsamkeit
von individuellen Lernvoraussetzungen und
Kontextfaktoren fiir Subpopulationen (z.B. im
Hinblick auf die Aspekte sozialer Herkunft, Mi-
gration, Gender etc.) vorzunehmen.

Prof. Dr. Wilfried Bos (National Research Coordinator)

Anke Walzebug, Benjamin Euen
01.02.2013-28.02.2017
Zu gleichen Teilen gefordert durch die Konferenz der Kultusminister

(KMK) der Lander und das Bundesministerium fir Bildung und

Forschung (BMBF)
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PARS

Panel Study at the Research School ‘Education and Capabilities’ in North

Rhine-Westphalia

Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellung

Die Studie PARS (Panel Study at the Research
School ‘Education and Capabilities’ in North Rhine-
Westphalia) ist eine Langsschnittuntersuchung, die
im Rahmen der Forschungsschule ,,Education and
Capabilities“ der Universitit Bielefeld und der Tech-
nischen Universitdt Dortmund durchgefiithrt wurde.
Ziel der Studie ist, die Auswirkungen differenter
Lern- und Bildungschancen im Schulverlauf und
beim Ubergang von der Schule in die Arbeitswelt
unter dem Aspekt der Verwirklichungs- und Chan-
cengerechtigkeit zu untersuchen. Der Fokus liegt
auf den sozialen und linguistischen Kompetenzen
der Schiilerinnen und Schiiler. Die Durchfiihrung
und Auswertung von PARS findet in Zusammenar-
beit mit den Promovierenden der Graduiertenschu-
le statt. Die Dissertationsthemen der Graduierten
der Research School werden in den Erhebungen
beriicksichtigt.

Methodenbeschreibung und Datenbasis

Die in PARS erhobenen Informationen basieren
auf einer Vielzahl theoretischer Ansatze. Her-
vorzuheben sind, wie nachfolgend skizziert, zwei
Orientierungslinien, die in besonderem Mafle die
theoretische Konzeption der Studie rahmen: (a.)
der Capability Approach als normativer Rahmen
der Research School ,,Education and Capabilities“
und (b.) das Rahmenmodell der Studie Internatio-
nale Grundschul-Lese-Untersuchung (IGLU).

Der Capability Approach. Der von dem Okonomen
Sen (1992, 1999) entwickelte Capability Approach
beschiftigt sich mit dem Wohlstand und der Ver-
wirklichungsgerechtigkeit des Einzelnen (vgl. auch
Robeyns, 2005). Das ,gute Leben’ wird dabei weni-
ger vor dem Hintergrund materieller Ressourcen
wie dem Einkommen betrachtet, sondern anhand
der Frage, wie, d.h. vor dem Hintergrund welcher
Moglichkeiten, der Einzelne sein Leben so ver-
wirklichen kann, wie er es verwirklichen mochte.
Relevante Kenngroflen des Capability Approaches
sind daher die Befdhigungen und Verwirklichungs-
chancen des Einzelnen. Dem Ansatz zufolge verfiigt
der Einzelne iiber ein ,Set an Capabilities, einem

Die Erhebungen fanden in jéhrlichem Rhythmus an
50 Sekundarschulen Nordrhein-Westfalens in zwei
Kohorten (5.-7. Jahrgangsstufe und 9.-11. Jahrgangs-
stufe) statt. Neben den Schiilerinnen und Schiilern
wurden die Eltern, die Schulleitungen, die Lehr-
krafte und das weitere padagogisch téitige Personal
befragt. Die Elternbefragung fand einmalig Anfang
2010 statt, alle weiteren Befragungen zu insgesamt
drei Messzeitpunkten.

Zur Erhebung der Kompetenzen der Schiilerin-
nen und -schiiler wurden die Testinstrumente der
Studie NEPS (National Educational Panel Study)
eingesetzt. Fiir das schulische Personal wurde eine
Onlinebefragung umgesetzt. Die Hintergrundda-
ten der Eltern sowie der Schiilerinnen und Schiiler
wurden mit Hilfe von standardisierten paper-and-
pencil Fragebogen erhoben.

Biindel an Ressourcen, Freiheiten und individu-
ellen Optionen, die es ihm ermdglichen und dazu
befihigen sein Leben autonom zu gestalten. Diesem
,Set an Capabilities’ und den damit einhergehenden
Ressourcen, Freiheiten und Optionen der Schiile-
rinnen und Schiiler auf der Spur, wurden in PARS
entsprechende Items in den Fragebogen eingesetzt
und evaluiert.

Das IGLU-Rahmenmodell. Die getesteten Leistun-
gen der Schiilerinnen und Schiiler werden als ein
Ergebnis von Lernprozessen betrachtet, die im Kon-
text vielfiltiger Bedingungen entstanden sind. Ge-
meint sind nicht nur Bedingungen des Unterrichts,
sondern ebenso auflerschulische und familidre
Merkmale. Das IGLU-Rahmenmodell (Lankes et
al., 2003) zeigt auf, welche relevanten Zusammen-
hénge und Einfliisse hier theoretisch angenommen
werden konnen. Es beriicksichtigt die individuellen
Erfahrungen, Einstellungen und Kompetenzen
der Schiilerinnen und Schiiler ebenso wie die ge-
sellschaftlichen und institutionellen Bedingungen.
Die durch die in PARS eingesetzten Fragebogen
erhobenen Informationen der Schiilerinnen und
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Schiiler, der Eltern und des schulischen Personals
ermoglichen es, diese Rahmenbedingungen bei der
Interpretation der Leistungsdaten hinreichend zu
beriicksichtigen.

Aus beiden Ansitzen ergibt sich ein theoretischer
Rahmen, der es erlaubt, die Auswirkungen differen-
ter Lern- und Bildungschancen von Schiilerinnen
und Schiilern im Kontext etablierter Instrumente
der empirischen Bildungsforschung (am Beispiel
des IGLU-Rahmenmodells) und anhand - fiir die
empirische Bildungsforschung - neuer Perspek-
tiven auf Chancengerechtigkeit (am Beispiel des
Capabilities Approaches) vertiefend zu beleuchten.
Einerseits geht es dabei um den Versuch, die un-
terschiedlichen theoretischen Annahmen, wie im
Capability Approach und im IGLU-Rahmenmodell
formuliert, empirisch zu priifen. Andererseits han-
delt es sich aufgrund der Expertise der beteiligten
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler (Gradu-
ierte der Research School, beteiligte Professorinnen
und Professoren der Research School, assoziierte
Mitglieder der Research School) um ein interdis-
ziplindr aufgestelltes Forschungsprojekt, durch das
ein breites Spektrum relevanter Forschungsfragen
untersucht werden kann. Fragen der Verwirkli-
chungs- und Chancengerechtigkeit im deutschen
Bildungssystem werden entsprechend vor dem
Hintergrund sowohl linguistischer, ethnografischer,
soziologischer und psychologischer als auch schul-
padagogischer Ansitze analysiert und diskutiert.

PARS wurde von 2009 bis 2012 an insgesamt 50
Sekundarschulen in Nordrhein-Westfalen durch-
gefithrt. Es wurden alle Schulformen integriert,
darunter sieben Hauptschulen, zehn Realschulen,
15 Gymnasien, vier Gesamtschulen, eine Verbund-
schule und 13 Forderschulen mit dem Forder-
schwerpunkt Lernen (Bos et al., 2013).

Die Befragungen und Testungen der Schiilerinnen
und Schuler fanden in zwei Kohorten (5.-7. Jahr-
gangsstufe und 9.-11. Jahrgangsstufe bzw. an For-
derschulen z.T. 8.-10. Jahrgangsstufe) zu insgesamt
drei Messzeitpunkten in den Jahren 2009, 2010
und 2011 statt. Aufgrund der Leistungsunterschie-

Erste Ergebnisse

Befunde aus PARS wurden in Dissertationen, Ab-
schlussarbeiten und Artikeln publiziert und auf
nationalen und internationalen Fachkonferenzen
prasentiert.

de in den Schulformen wurde entschieden, die
Testinstrumente fiir Schiilerinnen und Schiiler in
Regelschulen (PARS) und Forderschulen (PARS-F)
unterschiedlich zu gestalten. Die Testinstrumente
fir PARS wurden aus der Studie NEPS (National
Educational Panel Study) in den Doméanen Lesen,
Mathematik, Computerwissen und Naturwissen-
schaften eingesetzt. Fiir PARS-F wurden eigene
Testinstrumente in den Doménen Lesen und Ma-
thematik in Kooperation mit Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftlern aus der Schulforschung und
Fachdidaktik entwickelt.

Das schulische Personal (Schulleitungen, Lehre-
rinnen und Lehrer, weiteres padagogisch tatiges
Personal) wurde ebenfalls zu insgesamt drei Mess-
zeitpunkten im Rahmen einer Online-Befragung in
den Jahren 2010, 2011 und 2012 befragt. In den Fra-
gebogen enthaltene Themen erstrecken sich iiber
Merkmale und Routinen des eigenen Unterrichts,
Aspekte des Schulklimas und der Schulkultur,
Fragen zum Professionswissen und personlichen
Angaben bis hin zu schulstrukturellen Rahmenbe-
dingungen.

Im Jahr 2010 wurden einmalig die Eltern der an
PARS beteiligten Schiilerinnen und Schiiler befragt.
Der Elternfragebogen fokussiert unter anderem
Themen des familialen Zusammenlebens, der so-
zialen Lage, der Kommunikationsroutinen in der
Familie, Fragen zur Erziehung und dem elterlichen
Unterstiitzungsverhalten sowie Einstellungen der
Eltern gegeniiber der Schule ihres Kindes.

Im Jahr 2011 wurden zudem die Schiilerinnen und
Schiiler befragt, die sich nach der 10. Klasse fiir eine
Berufsausbildung entschieden hatten. Diese Un-
tersuchung ist Teil der Studie PARS-B, in dem der
Ubergang zum Berufsleben fokussiert wird. In ei-
nem standardisierten Fragebogen wurden einmalig
die beruflichen und persénlichen Orientierungen
der Schiilerinnen und Schiiler erhoben.

Insgesamt nahmen an PARS rund 1600 Schiilerin-
nen und Schiiler, 570 Lehrerinnen und Lehrer und
1240 Eltern teil.

Die Dissertation von Miiller (2012) beschiftigte
sich beispielsweise mit der Frage, inwieweit For-
derschulen an Schulleistungsstudien wie PARS
partizipieren konnen, d.h. welche Tests fir diese
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Gruppe von Schiilerinnen und Schiilern tiberhaupt
geeignet sind, welche Daten in welcher Form sinn-
voll an die Schulen riickgemeldet werden miissten
und welche Moglichkeiten die Schulen dann haben,
die riickgemeldeten Daten fiir ihre eigene Arbeit zu
nutzen. Thre Arbeit veranschaulicht, mit welchen
Herausforderungen und Moglichkeiten sich Schul-
leistungsstudien hinsichtlich Leistungsheterogeni-
tat konfrontiert sehen.

Buddeberg (2012) untersuchte hingegen die Im-
plementierung von ,Bildung fiir nachhaltige Ent-
wicklung’ an den in PARS beteiligten Schulen. Im
Rahmen der Online-Lehrerbefragung sowie zusitz-
lich gefiihrter Experteninterviews mit Lehrerinnen
und Lehrern konnte sie nicht nur herausarbeiten,
inwieweit ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung’
gegenwirtig iiberhaupt Thema an Schulen in NRW
ist, sondern auch, welche schulischen Strukturen
und Bedingungen die Implementierung begiinsti-
gen konnen.

Kavale (2012) analysierte die vorzufinden Struktu-
ren an Sekundarschulen in Deutschland in Bezug
auf die Berufsorientierung fiir Schiilerinnen und
Schiiler am Ende der Sekundarstufe I. Erginzend
zu Interviewdaten nutzte sie die aus den Schiiler-
fragebogen erhobenen Informationen, um entspre-
chende Unterstiitzungsangebote, deren Nutzen und
Etablierung fiir Schiilerinnen und Schiiler kritisch
zu beleuchten.

Auch Walzebug (2013) nutzte ein Sample von
PARS-Schiilerinnen und Schiilern, um mit ihnen
Interviews zu fithren. In ihrer Dissertation ging sie
der Frage nach, warum Schiilerinnen und Schiiler
nicht-privilegierter Herkunft in Schulleistungsstu-
dien wiederkehrend schlecht abschneiden. Anhand
videografierter Aufgabenbearbeitungen der Schiile-
rinnen und Schiiler konnte sie spezifische Bearbei-
tungsweisen dieser Schiilergruppe identifizieren. In

Ausblick

Die Langsschnittdaten der Studie PARS beinhalten
ein breites Spektrum an Themenfeldern, dessen
vertiefende Analyse weiteren Forschungsarbeiten
vorbehalten ist. Das sich in Vorbereitung befin-
dende Schwerpunktheft im Journal for Educatio-
nal Research Online (JERO), enthilt Beitrige zu
unterschiedlichen Fragestellungen, die bislang im
Kontext von PARS noch nicht bearbeitet wurden.
Neben einer ausfithrlichen Darstellung des theore-

Ergidnzung weiterer empirischer Analysen wurden
schwierigkeitsgenerierende Merkmale von (mathe-
matischen) Testaufgaben herausgestellt und Emp-
fehlungen fiir die Entwicklung und Priifung von
Testaufgaben formuliert.

Es sind dariiber hinaus Abschlussarbeiten entstan-
den, die sich mit PARS-Daten beschiftigt haben:
Euen (2011) beschiftigte sich am Beispiel von
PARS-F mit den familidren, sozialen Determinan-
ten von Forderschiilerinnen und Forderschiilern
und ihrer Kopplung zur Mathematikleistung. Es
wurden signifikante Zusammenhénge hinsichtlich
der Biicherzahl im Haushalt und dem Einkommen
(Nettodquivalenzeinkommen) der Schiilerfamilien
mit der Mathematikleistung herausgestellt und
demnach bestitigt, dass soziale Faktoren auch in-
nerhalb der Gruppe der Schiilerinnen und Schiiler
mit dem Forderschwerpunkt Lernen bedeutsam fiir
Leistungen sind - ein Befund, der bis dato vor allem
fir Schiilerinnen und Schiiler an Regelschulen em-
pirisch analysiert wurde. Vennemann (2011) unter-
suchte die Akkuratheit von Lehrereinschitzungen
hinsichtlich der Motivations- und Interessenslage
ihrer Schiilerinnen und Schiiler. Dazu nutzte er
die im Rahmen der PARS-Onlinebefragung der
Forderschullehrerkrifte erhobenen Informationen.
Seinen Analysen zufolge zeigte sich, dass die Ein-
schiatzungen der Forderlehrkrifte nur gering oder
gar nicht mit den Interessen der Schiilerinnen und
Schiiler korrelierten.

Dariiber hinaus fokussieren Miiller, Stubbe und
Bos (2013a, b) das Thema Leistungsheterogenitét
in Large-Scale Studien. Sie berichten sie tiber die
Erfahrungen mit der Vielschichtigkeit der Schii-
lerleistungen im Spannungsfeld der Regel- und
Forderschiilerschaften und geben Anregungen, wie
eine gerechte Leistungsmessung und ein fairer Ver-
gleich von Leistungsdaten gestaltet werden konnen.

tischen Rahmens und empirischen Designs der Stu-

die werden hierin Befunde unter anderem in Bezug

auf die folgenden Themenbereiche vorgestellt:

o Leistungsheterogenitit in Large-Scale Studien
(vgl. Miiller, Stubbe & Bos, 2013b)

o Messung von sozialem Kapital in Large-Scale
Studien (vgl. Stubbe & Lorenz, 2013)
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« Kopfnoten und soziales Verhalten von Schiile- « Hochbegabung und das Uberspringen von Klas-

rinnen und Schiilern (vgl. Gebauer & Stubbe, senstufen (vgl. Westphal, Vock & Stubbe, 2013)
2013) o Berufliche Perspektiven und Chancen von Schii-
o Stereotypes Verhalten von Lehrerinnen und lerinnen und Schiilern nach der 10. Klasse (vgl.
Lehrern (vgl. Knigge, Nordstrand & Walzebug, Buddeberg, Pawicki & Rebbe, 2013)
2013)
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IGLU-Transfer

Die Studie IGLU-Transfer hat das Ziel, die IGLU-
Kompetenzstufen weiter zu entwickeln und Hand-
reichungen fiir den Leseunterricht in der Grund-
schule in Form einer systematischen Forderdiag-
nostik der Lesekompetenz zu erstellen.

Die Studie hat gezeigt, dass es moglich ist, grofie-
re basale Textverstehenseinheiten, wie die Figu-
renkonstellation oder die Handlungsstruktur, in
kleinere, moglicherweise aufeinander aufbauende
Mikrostrukturen zu unterteilen, um optimale Er-
gebnisse beim Textverstindnis der Schiilerinnen
und Schiiler zu erzielen. Ist z.B. die Fahigkeit, im
Anschluss an die Textlektiire den Figuren im Text
genannte Merkmale zuschreiben zu konnen, eine
effektive Hilfe oder moglicherweise gar eine Vor-
stufe fiir das Verstdndnis einer Figurenkonstellati-
on? Ist es notig, Handlungselemente in die richtige
Reihenfolge bringen zu kénnen, um die Dramatur-
gie und den Spannungsbogen einer Geschichte zu
erfassen? Beide Forschungsfragen konnten mit ,,ja‘
beantwortet werden.

3

In der Studie IGLU-Transfer sind ,,.Lockis Abenteu-
ergeschichten (G. Nahberger, 2007 & 2008) Text-
grundlage fiir die Tests und Ubungen.

Die Erhebung fand im Schuljahr 2010/2011 an sechs
Grundschulen in sieben zweiten und funf dritten
Klassen statt. Insgesamt nahmen 216 Zweitkléssle-
rinnen und Zweitkladssler sowie 119 Drittklasslerin-
nen und Drittkldssler an der Studie teil. Es wurde
zunédchst ein Pretest durchgefithrt, an dem alle
Schilerinnen und Schiiler teilnahmen. Anschlie-
Bend erhielt die eine Hilfte der Schiilerinnen und
Schiiler eine Ubungsphase, die andere Hilfte nicht.
Danach nahmen wiederum alle Schiilerinnen und
Schiiler an einem Posttest teil.

Es zeigte sich beispielsweise, dass die Analyse von
Figurenkonstellationen in literarischen Texten Kin-
dern der zweiten Grundschulklasse besser gelingt,
wenn sie einer Handlungsfigur zundchst ein und
dann zwei Merkmale zuordnen kénnen.

Anhand der Forschungsergebnisse wurde eine Ma-
trix zur systematischen Diagnostik der Lesekompe-
tenz erstellt, die Fragen und Ubungen zu den vier
grundlegenden Textverstehensbereichen, Handlung,
Figuren, Gattung und Sprache, jeweils den IGLU-
Kompetenzstufen II-V zugeordnet, bereithilt.

Zwei Publikationen stehen im Reviewverfahren.
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Das beschriebene Lesekompetenzprojekt wurde
im Jahre 2012 auch an Forderschulen durchgefiihrt.
Hier wie auch an zusitzlichen zehn Grundschulen
in NRW wurde auch das Textverstindnis der Kin-
der mit Sachtexten getestet.

Hieran kniipfen sich weitere Forschungsfragen,
ob z.B. Grundschulkinder fiktionale Texte und
Sachtexte gleich gut oder mit welchem Akzent un-
terschiedlich gut verstehen. Die vorliegenden Daten
miissen noch im Hinblick auf diese Frage statistisch

Vortrage

ausgewertet werden. In diesem Zusammenhang
interessiert weiterhin die Frage, ob Kinder, die bei
berichtenden und beschreibenden Erzahlpassagen
in fiktionalen Texten gut abschneiden, Sachtexte er-
folgreicher verstehen als andere. Auch hierzu liegen
die Testdaten vor.

Ob Grundschiilerinnen und Grundschiiler im Hin-
blick auf fiktionale Texte und Sachtexte besser oder
schlechter abschneiden als Kinder in Forderschulen
sollte ebenfalls ermittelt werden.

Nahberger, G., Dohe, C., Henze, F. & Bos, W. (2010, Februar). IGLU-Transfer. Erkenntnisinteresse
und Forschungsdesign. Poster préasentiert auf der 75. Tagung der Arbeitsgruppe fiir Empiri-

sche Padagogische Forschung, Bamberg.

Nahberger, G., Dohe, C., Henze, F.& Bos, W. (2010, September). IGLU-Transfer — Ergebnisse.
Vortrag prasentiert auf der 76. Tagung der Arbeitsgruppe fiir Empirische Pddagogische

Forschung, Klagenfurt.
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Bestandsaufnahme zu den Regionalen Bildungsbiiros NRW

(RBBsNRW)
Zusammenfassung

Im Rahmen des Projekts ,Bestandsaufnahme zu
den Regionalen Bildungsbiiros NRW*“ (RBBsNRW),
einem Kooperationsprojekt des Ministeriums fiir
Schule und Weiterbildung (MSW) und des Instituts
fir Schulentwicklungsforschung (IFS), wurde der
noch recht junge Akteur der Schulentwicklung, das
Regionale Bildungsbiiro, im Zeitraum Oktober 2010
bis Mérz 2012 mittels Dokumentenanalysen, Exper-
teninterviews und einer Gesamterhebung unter al-

Theoretische Rahmung

Im Zuge zunehmender Regionalisierungstenden-
zen im Bildungsbereich sind in den meisten Krei-
sen und kreisfreien Stadten Nordrhein-Westfalens
inzwischen so genannte Regionale Bildungsbiiros

len Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern untersucht.
Dabei standen vor allem die organisatorische Struk-
tur, die Arbeitsprozesse sowie die Unterstiitzungs-
bedarfe im Fokus. Ziel war die Gewinnung eines
Verstiandnisses des als Unterstiitzungssystem imple-
mentierten Akteurs Regionales Bildungsbiiro und
eine Betrachtung der Bildungsbiiros nach struktu-
rellen Unterschieden in ihren Rahmenbedingungen,
wie z.B. Kreis und kreisfreie Stadt.

eingerichtet, die als Unterstiitzungssystem fir die
Schulen und als zentrale Akteure in der Entwick-
lung regionaler Bildungslandschaften angelegt sind.
Diese sind sowohl in Projektkontexten als auch
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im Rahmen des Landesprogrammes Regionale Bil-
dungsnetzwerke NRW entstanden und zumeist beim
Schultrdger angesiedelt. Thnen werden zahlreiche
Aufgaben bereits programmatisch zugesprochen,
die insgesamt den Anspruch ausdriicken, fiir die
Qualitatsentwicklung von Schule und die Bildungs-
region insgesamt bedeutsame Unterstiitzungsan-
gebote zu entwickeln (vgl. Manitius & Berkemeyer
2011).

Untersuchungen, die sich konkret mit dem Akteur
Regionales Bildungsbiiro im Kontext dieser Regio-
nalisierungstendenzen beschiftigen, stehen bislang
aus. Hier setzt die vorliegende Bestandsaufnahme
an, die sich einer ersten umfassenden Erschliefung
der wesentlichen Kennzeichen dieses Akteurs wid-
met.

Zentrale Forschungsfragen

Im Fokus des Surveys standen vor allem die orga-
nisatorische Struktur, die Arbeitsprozesse sowie die
Unterstiitzungsbedarfe der Regionalen Bildungs-
biiros. Dariiber hinaus sollte die Entwicklung der
Regionalen Bildungsbiiros nachgezeichnet werden.

Im Rahmen der Erfassung der Struktur und Orga-
nisation sollten sowohl die unterschiedliche interne
Ausgestaltung  (Binnenstruktur, Fithrung, Ent-
wicklungsschwerpunkte) als auch die differenten
strukturellen Anbindungen an die festen Verwal-
tungsstrukturen der jeweiligen Regionen aufgezeigt
werden. Des Weiteren wurden die konkreten Ziele
und Aufgaben erfasst, um die Rolle und das Selbst-

Methodisches Vorgehen

Methodisch wurde ein triangulatives Design mit ei-
nem Methodenmix aus quantitativen und qualitati-
ven Ansdtzen gewdhlt. In einer ersten Phase wurden
Dokumentenanalysen der Kooperationsvertriage
und der Good Practice Materialien der Regiona-
len Bildungsbiiros durchgefithrt. Parallel wurden
Experteninterviews mit Mitarbeitern der Bildungs-

Fragebogenkonzeption

Basierend auf den Ergebnissen der Dokumenten-
analysen und den Expertenbefragungen wurden
zwei Instrumente entwickelt und eingesetzt: ein

Die wissenschaftliche Erforschung dieser Regio-
nalisierungstendenzen und der neuen Rolle des
Schultrdgers stehen demgegeniiber noch am An-
fang. Somit gibt es auch noch keine umfassenden
Vorschlége fiir theoretische Erklarungsversuche der
Verdnderungsprozesse. Einen ersten Zugriff bildet
die Educational Governance-Perspektive (Altrich-
ter & Maag Merki 2010), die sich insbesondere mit
Interdependenzen im Mehrebenensystem Schule
beschiftigt. Weitere theoretische Ansitze konnen
im Konzept des ,aktivierenden Staates“ (von Ban-
demer & Hilbert, 2005), sowie in Management-
Theorien zu Joint Ventures (vgl. z.B. Biichel et al.,
1997)) und zu Boundary Spanning (vgl. z.B. Aldrich
& Herker, 1977) gefunden werden.

verstindnis der RBBs innerhalb des jeweiligen Re-
gionalen Bildungsnetzwerks zu klaren.

Die Kategorie Arbeitsprozesse umfasste die iiberge-
ordneten Handlungsfelder, die internen Arbeitswei-
sen, die Tatigkeitsfelder der jeweiligen Mitarbeiter,
konkrete Strategien und Mafinahmen sowie die
Interaktionen mit Kooperationspartnern der Bil-
dungsbiiros.

Unterstiitzungsbedarfe wurden sowohl im Hinblick
auf finanzielle, personelle und sachliche Ressourcen
als auch auf Fortbildungsbedarfe und Verbesserun-
gen in der strukturellen Einbettung und organisa-
torischen Ausgestaltung der Bildungsbiiros erfragt.

biiros, sowie mit Koordinatoren aus dem Ministe-
rium und den Bezirksregierungen gefiihrt. Die so
qualitativ gewonnenen Daten wurden anschlieflend
fiir die Konzeption des Fragebogens genutzt, der fiir
die standardisierte Gesamterhebung aller Bildungs-
biiros entwickelt und eingesetzt wurde.

standardisierter Fragebogen, der an alle Mitar-
beiterinnen und Mitarbeiter der Bildungsbiiros
verschickt wurde, sowie ein Mantelbogen, der von



den Leitungen der Bildungsbiiros ausgefiillt werden
sollte. Eine allgemeine Erhebung unter allen Mitar-
beitern war erforderlich, um ein méglichst detail-
liertes Abbild der verschiedenen Facetten der Arbeit
in den Bildungsbiiros zu erhalten. Der Mitarbeiter-

Datenerhebung und Riicklauf

Insgesamt wurden 46 Bildungsbiiros befragt. Drei
weitere Bildungsbiiros wurden erst im Laufe des
Jahres 2011 gegriindet und aufgrund ihrer nur kur-
zen operativen Tédtigkeit noch nicht in die Analyse
einbezogen.

44 der befragten Bildungsbiiros beteiligten sich an
der Befragung, sodass der Riicklauf des Mantelbo-
gens bei 95,7 % lag. In einigen Bildungsbiiros wurde
der Bogen aus zeitlichen oder personellen Griin-
den (z.B. Vakanz der Leitungsstelle) nicht von der

Ausgewadhlte Ergebnisse

Der Dokumentenanalyse von 47 Kooperationsver-
trage konnte entnommen werden, dass die Hand-
lungsfelder fiir die Entwicklungsschwerpunkte in
den Bildungsregionen vor allem im Bereich Uber-
gangsmanagement (153 Kodierungen), Unterricht
und Forderung (104 Kodierungen) und Gestaltung
der Bildungsregion (z.B. durch schuliibergreifende
Projekte, 86 Kodierungen) liegt (Manitius & Berke-
meyer, 2011). Diese Ergebnisse konnten durch die
Gesamterhebung bestitigt werden (siche Abb. 1).

Insgesamt lisst sich die Rolle der Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter der Bildungsbiiros als ,,Bounda-
ry Spanner® beschreiben, da sie vor allem an den
Schnittstellen zwischen verschiedenen Organisa-
tionen vernetzend und vermittelnd titig werden,
dabei Informationen sowohl fiir das interne (beim
Schultréger) als auch fiir das externe Netzwerk (in
der Bildungsregion) aufbereiten und Funktionen
der externen Reprisentation iibernehmen (Mani-
tius, Jungermann, Berkemeyer & Bos, 2013). Die
umfassenden Aufgaben der Bildungsbiiros miissen
allerdings mit zumeist sehr geringen personellen
und finanziellen Mitteln bearbeitet werden: Die
meisten Bildungsbiiros verfiigen iiber bis zu drei
Stellen und weniger als 50.000 € operatives Jahres-
budget (vgl. ebd.). Damit ergibt sich eine Reihe von
Herausforderungen, die vor allem im Bereich der
Koordinierung und Motivation der verschiedenen
Kooperationspartner liegen: 86,6% der Mitarbeite-
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Fragebogen enthielt 27 zentrale Fragebereiche auf
18 Seiten. Der Mantelbogen erfasste zusitzlich all-
gemeine Fragen zu Aufbau und Ressourcen sowie
zur strukturellen Einbettung des Bildungsbiiros,
insgesamt 12 Seiten zu 24 Fragebereichen.

Leitungsperson, sondern von einem/einer beauf-
tragten Mitarbeiter/in bzw. einem Mitarbeiterteam
ausgefullt.

Beim Mitarbeiter-Fragebogen lag der Riicklauf
insgesamt mit 217 von 293 angeschriebenen Mitar-
beitern bei 74 %. Insgesamt ist dieser hohe Riicklauf
sowohl beziiglich des Mantelbogens als auch des
Mitarbeiterbogens als {iberaus zufriedenstellend zu
werten.

rinnen und Mitarbeiter stimmen zu oder eher zu,
dass es schwierig ist, Parallelstrukturen aufzulosen,
die aufgrund mehrerer Projekte zu gleichen The-
men innerhalb der Bildungslandschaft entstehen
und 64,6 % empfinden es als schwierig, die Motiva-
tion der Partner fiir die Netzwerkarbeit auf Dauer
aufrechtzuerhalten (vgl. ebd.). So lasst sich auch
der Wunsch der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
nach Fortbildungen erkldren (41,7% wiinschen sich
Fortbildungen zum Netzwerkmanagement, 34,6%
zum Projektmanagement und 32,8 % zur Prozess-
begleitung) (vgl. ebd.). Vor allem die heterogenen
und nichtroutinemafligen Aufgaben innerhalb
anspruchsvoller und veranderter Anforderungs-
strukturen erfordern eine kontinuierliche Weiter-
bildung der Bildungsbiiro-Mitarbeiterinnen und
-Mitarbeiter (Manitius, Jungermann, Khalatbari &
Berkemeyer, im Erscheinen). Ein entsprechendes
Fortbildungskonzept wird gerade erarbeitet (vgl.
ebd.).
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Welche Handlungsfelder bearbeitet Ihr RBB?

Auswertung RBB-Leitung

Gezahlte Antwort: , haufig”

Beriicksichtigt wurden nur Handlungsfelder, die von min. 25% der RBB-Leitungen genannt wurden.

Ubergang Schule-Beruf 86,0%
Ubergang Kita-Primarschule 74,4%
Ubergang Primarschule-Sekundarschule 62,8%
Inklusion 60,5%
Individuelle Foérderung 57,1%
Zusammenarbeit Schulen untereinander 51,2%
Zusammenarbeit Schule-Jugendhilfe 48,8%
MINT-Facher 48,8%
Schuliibergreifende Projekte 44,2%
Sprachforderung allg.bild. Schule 42,9%
Ubergang Schule-Hochschule 41,9%
Bildungsberichterstattung 37,2%
Ganztagsangebote 35,7%
Frihkindliche Sprachférderung 35,7%
Lebenslanges Lernen 34,9%
Zusammenarbeit Schule-Kultur 31,0%
Uberfachliche Qualifikation von Lehrkréften 27,9%
Monitoring 25,6%

B Gesamt n=41-43 0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%

Abb.1: Hiufige Handlungsfelder der Regionalen Bildungsbiiros (Einschitzung der RBB-Leitung)
(Manitius et al., 2013, S. 285)

Ausblick

Das Projekt wurde zum 31.3.2012 beendet. Weitere
wissenschaftliche Veroffentlichungen und Beitrage
auf Konferenzen sind geplant.
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Chancenspiegel
Zusammenfassung

Die im Rahmen des Projektes ,Chancenspiegel“ leitet extrahierten Gerechtigkeitsdimensionen (In-
(Kooperationspartner: Bertelsmann Stiftung) pub-  tegrationskraft, Durchléssigkeit, Kompetenzforde-
lizierten Monographien verstehen sich als problem-  rung, Zertifikatsvergabe) schulsystemvergleichend
zentrierte und indikatorengestiitzte Instrumente  beleuchtet wird. Ziele sind die Perspektivenerweite-
der Bildungsberichterstattung. Der Berichtsfokus  rung innerhalb der empirischen Bildungsforschung
liegt auf der Gerechtigkeit der Schulsysteme der = um die Kategorie der Chancengerechtigkeit sowie
deutschen Lander, die anhand von vier theoriege-  die empirische Beschreibung der Gerechtigkeits-
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verhiltnisse in den Schulsystemen der Lander. Als
Globalbefund beider bisher vorgelegten Studien
kann die bislang nur partielle Realisierung von

Theoretische Rahmung

Als Untersuchungsgegenstand werden die Schul-
systeme der Lander fokussiert. Der Analyserahmen
wurde hierzu entlang sowohl schultheoretischer als
auch gerechtigkeitstheoretischer Ansitze aufge-
spannt. Als schultheoretischer Bezugspunkt wurde
das funktionsspezifische Schema von Fend (2006)
herangezogen, wobei die strukturfunktionalistische
Perspektive unter Riickgriff auf Arbeiten aus der
Schuleffektivitdtsforschung (z.B. Creemers & Kyri-
akides, 2008) konzeptionell und empirisch fundiert
wurde. Die normative Seite des Analysekonzepts,
welche die Bewertung der empirischen Ergebnisse
anleitet, wurde anhand zentraler zeitgendssischer
Gerechtigkeitstheorien (Rawls, 1971, 2001; Sen,
2009; Honneth, 2011), die auch aktuell im Diskurs
um Bildungsgerechtigkeit verhandelt werden, her-
geleitet. Aus der Verschrinkungvon Schul- und
Gerechtigkeitstheorien leitet der Chancenspiegel
folgende systembezogene Definition von Chancen-

Chancengerechtigkeit in den Schulsystemen der
Lander konstatiert werden.

gerechtigkeit ab, welche als Mindestanforderung,
die an Schulsysteme gestellt werden muss, zu ver-
stehen ist:

Der Chancenspiegel versteht unter Chancengerech-
tigkeit die faire Chance zur freien Teilhabe an der
Gesellschaft, die auch gewdihrleistet wird durch eine
gerechte Institution Schule, in der Schiilerinnen und
Schiiler aufgrund ihrer sozialen und natiirlichen
Merkmale keine zusdtzlichen Nachteile erfahren, so-
wie durch eine Forderung der Befihigung aller und
durch eine wechselseitige Anerkennung der an Schule
beteiligten Personen.

Auf Grundlage dieses theoretischen Instrumentari-
ums werden fiir die Analyse von Schulsystemen ins-
gesamt vier Gerechtigkeitsdimensionen hergeleitet,
die mittels empirischer Indikatoren untersucht
werden konnen (vgl. Tab. 1).

Tabelle 1: Theoretische Herleitung der vier Gerechtigkeitsdimensionen

Schul- Input Prozess Output

theoretische (Integration) {Allokation) (Qualifikation, Allokation
Gerech- Dimen- und Enkulturation)
tigkeits- - sionen
theoretische
Dimensionen
Verteilungsansatz, Integrationskraft Durchldssigkeit Kompetenzfarderung | Zertifikatsvergabe
Befahigungsansatz,
Anerkennungsansatz

Zentrale Forschungsfragen

Mit Blick auf die Chancengerechtigkeit von Schul-
systemen ist nicht mehr nur nach bestehenden Un-
gleichheiten zu fragen, beispielsweise ob und inwie-
weit in den Schulsystemen Schiiler aufgrund ihrer
Herkunft benachteiligt werden. Vielmehr werden
mit der gerechtigkeitstheoretischen Analysefolie
neue Fragen aufgeworfen.

1. Ist die Schule als Institution gerecht?
2. Stellt die Schule einen Raum dar, in welchem
Kinder und Jugendliche dazu befihigt werden,

eigene Entscheidungen beziiglich des von ihnen
favorisierten Lebensstils zu treffen, um eine
maximale freie Teilhabe an der Gesellschaft zu
erreichen?

3. Trégt die Schule grundsitzlich dazu bei, dass
Kinder und Jugendliche in der Interaktion mit-
einander und mit Lehrpersonen Anerkennung
erfahren kénnen?



In der empirischen Beobachtung der Input-, Pro-
zess und Outputstrukturen der Schulsysteme wird
konkret vier Fragestellungen nachgegangen:

1. Inwiefern bietet das Schulsystem Rédume der In-
tegration und wie gut schaftt es das Schulsystem,
Integration zu vollziehen?

2. Wie durchldssig, insbesondere mit Blick auf auf-
wirtsgerichtete Mobilitét, ist das Schulsystem?

3. Wie gut schafft es das Schulsystem, die Kompe-
tenzentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler
zu fordern?

Methodisches Vorgehen

Durch den Beobachtungsfokus auf die Frage nach
der Realisierung von Chancengerechtigkeit kon-
zentriert der Chancenspiegel Daten, die mittels der
theoretischen Rahmung eingeordnet und bewertet
werden. Als Datenquellen dienen die amtlichen Sta-
tistiken des Statistischen Bundesamtes und der Kul-
tusministerkonferenz (KMK) sowie die Ergebnisse
aus Schulleistungsuntersuchungen wie den Unter-
suchungen zu den Bildungsstandards oder IGLU.
Bei der Berechnung und Darstellung wurden die
formulierten Anforderungen an Bildungsberichts-
systeme beriicksichtigt (vgl. Ruriip, Fuchs & Weis-
haupt, 2010). Die Ergebnisse in den Indikatoren
werden vergleichend fiir drei Landergruppen auf-
bereitet, die differenziert nach dem oberen Viertel
(vergleichsweise erfolgreiche Lander), den beiden
mittleren Vierteln sowie dem unteren Viertel (we-

Ausgewadhlte Ergebnisse

Als Globalbefund kann die ausgewiesene Vielfalt
in den Gerechtigkeitsprofilen der Schulsysteme der
Landerhervorgehoben werden. Keinem Land gelingt
es zu einem der drei fokussierten Messzeitpunkte,
in allen angelegten Gerechtigkeitsdimensionen zu
den erfolgreicheren Lindern zu gehéren. Dennoch
ist zu konstatieren, dass es einigen Landern besser
als anderen gelingt, innerhalb ihrer Schulsysteme
Chancengerechtigkeit zu verwirklichen. In zeitli-
cher Perspektive muss dieser Globalbefund dahin-
gehend erginzt werden, dass eine mehr oder weni-
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4. In welcher Art und Weise schafft es das Schul-
system, durch eine gerechte Zertifikatsvergabe
Anschlussmoglichkeiten fiir die Schiilerinnen
und Schiiler bereitzuhalten?

Zusitzlich zur indikatorenbasierten Bestandsauf-
nahme werden Entwicklungsbemithungen der
Lander in ausgewdhlten Schulentwicklungsfeldern
nachgezeichnet und analysiert.

niger erfolgreiche Lander) aufbereitet werden (vgl.
Abb. 1). Fiir jede Gruppe wurden durchschnittliche
Gruppenwerte berechnet, welche als Grundlage der
Analysen dienen. Der Fokus liegt dabei auf dem
Vergleich der oberen und unteren Gruppe, um zu
zeigen, wie grofl die Unterschiede zwischen den
Schulsystemen in Deutschland sind. Mit der zwei-
ten Publikation konnten zum ersten Mal Verdnde-
rungen zwischen zwei Messzeitpunkten berichtet
werden.

Zudem wurden jéhrlich variierende Fragestellungen
in speziellen Themenbereichen bearbeitet. Hierbei
wurde zumeist auf Verfahren der inhaltsanalyti-
schen Dokumentenauswertung zuriickgegriffen
(vgl. Bos & Tarnai, 1989).

ger starke Dynamik festzustellen ist. Der Vergleich
der Ergebnisse zu den gewiahlten Messzeitpunkten
offenbart tendenziell positive Verdnderungen in
allen Gerechtigkeitsdimensionen fiir das gesamte
Bundesgebiet. Dennoch wurden auch gegenldufige
Veranderungen in einzelnen Landersystemen fest-
gestellt. Die qualitativen Analysen zum jéhrlichen
Thementeil offenbart je divergierende Praxen der
Lander hinsichtlich der Realisierung individueller
Forderung sowie des Ganztagsausbaus.
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Abb.1: Beispiel zur Gruppendarstellung: Anteil der Schiiler mit besonderem Férderbedarf an allen
Schiilern im allgemeinbildenden Schulsystem (Férderquote), Schuljahr 2011/2012

Ausblick

Die erste Projektphase (06.2010-04.2013) wurde mit ~ endet am 30. April 2016. In diesem Zeitraum werden
zwei Publikationen des Chancenspiegels erfolgreich ~ drei weitere Berichte erstellt. Zudem beteiligen sich
abgeschlossen. Das Projekt wird als Konsortial-  die Mitarbeiter des Projektes mit ihren Beitragen
projekt mit der Friedrich-Schiller-Universitit Jena  aktiv an iiber die Berichte hinausgehenden Einzelpu-
(Lehrstuhl Prof. Dr. Nils Berkemeyer) fortgesetztund ~ blikationen und wissenschaftlichen Konferenzen.
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Qualitatssicherung von zentralen Priifungen (Zentralabitur NRW)

Um die Qualitdt zentraler schriftlicher Abiturprii-
fungen dauerhaft zu sichern, hat das Ministerium
fiir Schule und Weiterbildung NRW ein externes
Begutachtungsverfahren zur Qualitatssicherung der
Abituraufgaben eingefiihrt. Beauftragt wurde das
Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) in
Dortmund, das zum einen ein externes Begutach-
tungsverfahren der Abituraufgaben organisiert und
zum anderen im Rahmen einer umfangreichen wis-
senschaftlichen Begleitforschung das Zentralabitur
in Nordrhein-Westfalen unter diesen veranderten
Bedingungen evaluiert. Somit ist Nordrhein-West-
falen das erste Land, das konsequent Wissenschaft,
Fachdidaktik und Unterrichtspraxis bei der Ent-
wicklung und Genehmigung zentral gestellter Ab-

ituraufgaben im Interesse der Abiturientinnen und
Abiturienten zusammentfiihrt.

Im September 2008 wurde erstmals fiir den Abi-
turjahrgang 2009 eine ,,Unabhingige Kommission
zur Qualitdtssicherung von zentralen Priifungen®
eingerichtet. Mitglieder der Kommission sind ein-
schldgige Expertinnen und Experten aus Wissen-
schaft und Schule. Thre Aufgabe besteht darin, das
Ministerium bei der Ablaufsteuerung des Abiturs
zu beraten und iiber die fachdidaktische und schul-
praktische Tauglichkeit der Aufgaben in den am
hiufigsten gewihlten Abiturfichern zu entscheiden.

47



B Arbeitsgemeinschaften im IFS

Erstellung von Aufgabenvorschldgen durch Lehrkrifte in Schulen
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Von der Unabhingigen Kommission wurden folg-
lich fiir 19 Facher unabhéngige Fachkommissionen
mit jeweils zwei Wissenschaftlern (einem Fachdi-
daktiker, einem Fachwissenschaftler) sowie drei
fachlich im Schuldienst tétigen Lehrkriften einge-
richtet, welche die von den staatlichen Kommissio-
nen entwickelten Abituraufgaben iiberpriifen sollen.

Bei der Uberpriifung der Abituraufgaben geht es
im Wesentlichen darum, diese hinsichtlich ihrer
wissenschaftlichen Richtigkeit und ihrer schulprak-
tischen Umsetzbarkeit abzusichern. Die Ergebnisse
dieser  wissenschaftsgestiitzten ~ Uberpriifungen
sollen nicht nur die Angemessenheit aktueller Prii-
fungsaufgaben sichern, sondern auch langfristig
zu einer Verbesserung und Weiterentwicklung bei
der Erstellung von Abituraufgaben fithren. Dabei
fordert die Zusammensetzung der Fachkommis-

Projektbezogene Vortrage und Publikationen

sionen die Qualitat der Aufgaben insofern, als die
wissenschaftliche Expertise aus Fachdidaktik und
Fachwissenschaft mit den praktischen Erfahrun-
gen und Kompetenzen der Fachlehrkrifte in den
staatlichen Aufgabenkommissionen wie in den
unabhingigen Fachkommissionen fiir den Prozess
der Aufgabenkonstruktion und -evaluation genutzt
werden konnen (s. Abbildung 1). Die Abbildung 1
verdeutlicht den Erstellungsprozess der zentralen
Abituraufgaben und die Riickkopplungsprozesse
zwischen Fach- und Aufgabenkommissionen. Eine
solch enge Verbindung von Wissenschaft und
Schulpraxis, die durch den intensiven Dialog zwi-
schen den beteiligten Kommissionen gewahrleistet
wird, wirkt sich langfristig auch auf die wissen-
schaftliche Forschung und die Lehrerbildung an
den Universitdten aus.

Eickelmann, B., Kahnert, ]. & Lorenz, R. (2013). Untersuchung zur Frage von geschlechtsspezi-
fischer Fairness im Zentralabitur im Fach Mathematik. In K. Schwippert, M. Bonsen & N.

Berkemeyer (Hrsg), Schul- und Bildungsforschun
ven. Miinster: Waxmann.

g. Diskussionen, Befunde und Perspekti-

Eickelmann, B., Lorenz, R., Kahnert, J. & Bos, W. (2013). Do Boys Perform Better in Mathema-
tics due to the Construction of the Exams? An Analysis of Written A-Level Examinations.
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Schulen im Team — Uberginge gemeinsam gestalten

Theoretische Rahmung

In Deutschland lésst sich im Bildungsbereich aktuell
ein Regionalisierungs- und Kommunalisierungs-
trend beobachten, in Zuge dessen den kommunalen
Schultragern eine immer wichtigere Bedeutung als
gestaltender bildungspolitischer Akteur beigemessen
wird (Emmerich, 2010). Mit dem Projekt Schulen im
Team - Ubergiinge gemeinsam gestalten soll versucht
werden, das Regionale Bildungsbiiro, als Ausdruck
der Verantwortungsgemeinschaft von Land und
Kommune, bei der Entwicklung regionaler Schul-
netzwerke, die inhaltlich der Verbesserung des Uber-
gangs von der Grundschule zur weiterfithrenden
Schule dienen, zu unterstiitzen und sie dafiir zu qua-
lifizieren. Im Fokus des Projektes steht insbesondere
die Frage, wie es den Akteuren unter den im Projekt

Zusammenfassung

Das Projekt erprobt und untersucht die Verankerung
der Gestaltung von Ubergingen von der Grund-
schule in die weiterfithrende Schule als gemeinsame
Verantwortung der Bildungsakteure einer Region.
Zu diesem Zweck wurden in acht Modellkommunen

anvisierten neuen Regelungsstrukturen gelingt, ge-
meinsam eine Qualitdtsentwicklung der Schulen
unter der Perspektive des Ubergangs voranzutreiben.

Zur theoretischen Rahmung des Projekts dienen
Ansitze aus verschiedenen Bereichen: Neben ana-
lytischen Ansitzen der Educational Governance-
Forschung (Altrichter & Heinrich, 2007) werden
sowohl motivations- und kooperationstheoretische
Ansitze (Prenzel, Drechsel, Kliewe, Kramer & Ro-
ber, 2000; Fussangel & Grésel, 2012) als auch weite-
re Theorien, die die Bedeutsamkeit von Netzwerken
als Unterstiitzungssysteme fiir die Qualititsent-
wicklung im Bildungssystem darlegen (Berkemeyer,
Bos, Manitius & Miithing, 2008), bemiiht.

(Bochum, Dortmund, Duisburg, Essen, Hagen, Kre-
feld, Miilheim an der Ruhr, Oberhausen) 26 lokale
Netzwerke aus iiber 130 abgebenden und aufneh-
menden Schulen gebildet. Das Regionale Bildungs-
biiro fungiert in den teilnehmenden Kommunen als
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koordinierende Instanz, indem es die Schulnetzwer-
ke begleitet und das Thema Ubergang in Form eines
kommunalen Handlungsplans bearbeitet. Fiir die
inhaltliche Bearbeitung des Ubergangs konnten die
Kommunen mit ihren Netzwerken zwischen finf
Projektmodulen wihlen, die insgesamt die Mehrper-
spektivitit der Gestaltung des Ubergangs widerspie-
geln: Monitoring, Lernkultur, Beratung, Diagnostik

Zentrale Forschungsfragen

Die vier Leitfragen der wissenschaftlichen Begleit-
forschung sind sowohl auf der Ebene der Regio-
nalen Bildungsbiiros als auch auf der Ebene der
Schulnetzwerke und der Einzelschulen angesiedelt.
Insgesamt zielen sie darauf ab, Formen und Potenzi-
ale kooperativer Gestaltung des Ubergangs von der
Grund- zur weiterfiihrenden Schule auf regionaler
Ebene aus verschiedenen (Akteurs-)Perspektiven
zu beleuchten. Die leitenden Fragestellungen des
Projekts lauten:
1. Welche Akteure bzw. Akteursgruppen sind aus
Sicht des Regionalen Bildungsbiiros fiir die Ge-
staltung des Ubergangs relevant?

Methodisches Vorgehen

Um diese Fragen zu beantworten, werden sowohl
qualitative als auch quantitative Verfahren der em-
pirischen Sozialforschung verwendet. In halbjahr-
lichem Abstand finden Experteninterviews mit der
operativen und strategischen Ebene der Regionalen
Bildungsbiiros statt. Dariiber hinaus fiillen die
Projektleitungen in den Regionalen Bildungsbiiros
monatlich egozentrierte Netzwerkkarten aus, in de-
nen sie Kooperationsanlidsse und —partner im Rah-
men des kommunalen Ubergangsmanagements
vermerken. Neben der Offenlegung von fiir das
Ubergangsmanagement wichtigen Handlungsfelder
und Akteuren dienen die Netzwerkkarten auch als
Gespréchsanlass fiir die halbjdhrlichen Interviews
mit den Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Bil-
dungsbiiros. Um einerseits Hinweise auf die Wahr-
nehmung der Schulen hinsichtlich der Gestaltung

Ausgewadhlte Ergebnisse

Einblicke in die wissenschaftliche Begleitforschung
bieten die Befunde rund um die im Frithjahr 2013
durchgefithrte Befragung der Netzwerkkoordi-
natorinnen und -koordinatoren. Unter anderem

und Curriculum/Standards. Unterstiitzung erhalten
die Kommunen sowie die teilnehmenden Schulen
durch ein wissenschaftliches Konsortium sowie das
IFS, das zudem eine moderierende Funktion im
Rahmen des Projektes einnimmt. Dariiber hinaus
werden Fortbildungen sowie weitere iiberregionale
Veranstaltungsformate fiir die verschiedenen Ak-
teursgruppen im Projekt durchgefiihrt.

2. Welche Handlungspraktiken entstehen in den
Regionalen Bildungsbiiros im Zuge des Uber-
gangsmanagements?

3. Wie wird die Gestaltung des Ubergangs unter
Beteiligung des Regionalen Bildungsbiiros von
den Schulen wahrgenommen?

4. Welche Strategien zur Gestaltung des Uber-
gangs entstehen im Zuge der interschulischen
Netzwerkarbeit? Wie werden diese hinsichtlich
ihrer Qualitat und ihres Nutzens beurteilt?

des Ubergangs unter Beteiligung des Regionalen
Bildungsbiiros sowie um andererseits eine Ein-
schiatzung des Nutzens und der Qualitdt von Netz-
werkprodukten und —prozessen zu erhalten, finden
Fragebogenerhebungen:

o mit den Netzwerkkoordinatorinnen und -koor-
dinatoren (in den Netzwerken arbeitende Lehr-
krifte) (Frihjahr 2013 | Herbst 2014),

« mit den Schulleitungen (Frithjahr 2012 | Herbst
2014),

o sowie mit den gesamten Lehrerkollegien (Herbst
2014) statt.

Das Forschungsinteresse liegt dabei ferner auf dem
Transfer der Produkte aus den Netzwerken in die
Einzelschulen.

stand dabei die den Bildungsbiiros durch die Bil-
dungspolitik zugeschriebene Unterstiitzungsrolle
fur schulische Vernetzungsprozesse im Fokus.
Konkret wurde erfragt, ob und wie die Lehrkrifte
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die Leistungen der Regionalen Bildungsbiiros als
Unterstiitzung fiir ihre Netzwerkarbeit einschét-
zen. Der Bearbeitung der Fragestellung liegt eine
Perspektiven- und Methodentriangulation zugrun-
de. In einer qualitativen Vorstudie wurden acht
Interviews mit Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
der Bildungsbiiros inhaltsanalytisch mit dem Ziel
ausgewertet, ein besseres Verstindnis iiber kon-
krete Unterstiitzungsleistungen zu erhalten. Die

Inhaltsanalyse

In einem Spannungsfeld von Deduktion und
Induktion (Bos & Tarnai, 1989) konnten unter
Bezugnahme auf motivations- und governancethe-
oretische Erkenntnisse (Prenzel et al., 2000; Lange
& Schimank, 2004) vier Unterstiitzungsdimen-
sionen und entsprechende Leistungen sowie die
damit in Verbindung stehenden Formen der Hand-
lungskoordination voneinander unterschieden und

Befunde wurden daraufthin fiir die Entwicklung
von Indikatoren herangezogen. Von den 271 aktiv
in die Netzwerkarbeit eingebundenen Lehrkraften
nahmen 180 an der Befragung teil. Die mit Hilfe
der qualitativen Vorstudie plausibilisierten theo-
retischen Annahmen konnten ebenfalls mit den
Survey-Daten testtheoretisch abgebildet und damit
auf den Forschungskontext ibertragen werden.

im Textmaterial abgebildet werden (vgl. Abbildung
1).

Die meisten Textsequenzen im Material konnten
der Dimension Autonomieunterstiitzung zugeord-
net werden. Die Befunde legen weiterhin nahe, dass
die erbrachten Unterstiitzungsleistungen zum Er-
hebungszeitpunkt vorrangig einen beobachtenden
Charakter haben.

Kompetenzunterstiitzung

50%(7) 35,7% (.14,3% (2)

45,5% (B)_54,5% (6)
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Verdeutlichung von
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Abb. 1:  Ergebnisse der Inhaltsanalyse

Survey mit den Netzwerkkoordinatorinnen und -koordinatoren

Die ersten deskriptiven Ergebnisse zeigen, dass die
Mehrheit der Lehrkrifte sich in ihrer Arbeit durch
die Bildungsbiiros unterstiitzt fithlt und die ent-
sprechenden Leistungen der Bildungsbiiros auch
als relevant fiir eine erfolgreiche Netzwerkarbeit er-
achtet. Der Autonomieunterstiitzung wird dabei der
hochste Stellenwert zugesprochen. Ohne die selbst-
stindige Arbeitsweise der Netzwerke einzuschrin-
ken, zdhlt dazu etwa das Aufzeigen von Wegen
seitens des Bildungsbiiros, wie die Netzwerke ihre
Arbeit organisieren koénnen. Im Zusammenhang

der Kompetenzunterstiitzung wird allerdings auch
deutlich, dass die Lehrkrifte einzelne Unterstiit-
zungsleistungen, wie etwa die inhaltliche Impuls-
setzung - etwa in Form von Fortbildungen und Li-
teraturhinweisen - oder auch die Bereitstellung von
Materialien zur Bearbeitung der Netzwerkthemen,
noch stirker nachfragen. Ubergreifend wird die Zu-
sammenarbeit zwischen den Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern der Bildungsbiiros als gut und ver-
trauensvoll bewertet. Die Netzwerke sehen in den
Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Bildungsbii-



ros dabei vor allem Prozessbegleiter, Koordinatoren
und Informationsgeber.

In einem nachsten Schritt kommen multivariate
Analyseverfahren mit dem Ziel zum Einsatz, even-
tuelle Zusammenhange zwischen der Unterstiitzung

Ausblick

Die Befunde der wissenschaftlichen Begleitfor-
schung tragen zur Erschlieflung von bisher noch
weitestgehend unbearbeiteten Forschungsfeldern
bei und weisen daher den Charakter einer Grund-
lagenforschung auf. Das spiegelt sich etwa in der
Entwicklung von Instrumenten zur Beobachtung
der netzwerkbasierten Ubergangsgestaltung oder
zur Beschreibung der Governance-Prozesse im
kommunalen Mehrebenensystem wider. Ebenfalls
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fir die Forschung erwartet werden.

Jarvinen, H., Otto, J., Sartory, K. & Sendzik, N. (2012). Schulnetzwerke im Ubergang: Das
Beispiel Schulen im Team. In N. Berkemeyer, S.-I. Beutel, H. Jarvinen & S. van Ophuysen
(Hrsg.), Uberginge bilden - Lernen in der Grund- und weiterfithrenden Schule. Miinster:

Waxmann.

Berkemeyer, N., Beutel, S.-1., Jirvinen, H. & van Ophuysen, S. (Hrsg.). (2012). Uberginge bilden
— Lernen in der Grund- und weiterfithrenden Schule. Reihe: Praxishilfe Schule. Neuwied:

Wolters Kluwer.

Jarvinen, H., Otto, J. & Berkemeyer, N. (2012): Neue Wege kommunaler Schulentwicklung. Das
Programm ,,Schulen im Team™ In H. Buchen, L. Horster & H. G. Rolff (Hrsg.), Schulen in
der Region — Region in der Schule. Stuttgart: Raabe-Verlag.

Sartory K., Jarvinen H. & Bos, W. (2013). Chancen wahren und starken: Von der Grundschule
zum gegliederten Schulwesen. In Bellenberg, G. & Forell, M. (Hrsg.), Bildungsiibergange
gestalten. Ein Dialog zwischen Wissenschaft und Praxis. Miinster: Waxmann.

Jarvinen, H., Sendzik, N., Sartory, K., Otto, J. & Bos, W. (im Erscheinen). Unterstiitzungssysteme
im Kontext von Regionalisierungsprozessen: Eine theoretische und empirische Annihe-

rung. Journal for Educational Research Online.

Jarvinen, H., Sendzik, N. & Bos, W. (im Erscheinen). Bildungslandschaften — Eine Antwort auf
den demographischen Wandel? In BMBF (Hrsg.), Tagungspublikation Bildungsforschung

2020. Bildungsforschung BMBE: Berlin.

Vortrage

Sartory, K., Sendzik, N., Jarvinen, H. & Otto, J. (2013). Das Regionale Bildungsbiiro als Unter-
stiitzungssystem fiir die Schulentwicklung. Vortrag im Rahmen der Tagung der Kommissi-
on Bildungsorganisation, Bildungsplanung, Bildungsrecht (KBBB), 24.-27. September 2013,

Dortmund.

Sendzik, N., Jarvinen, H., Sartory, K. & Otto, J. (2013). The Local Education Office as Support
System for School Imporvement at the District Level in Germany. Vortrag im Rahmen der
Tagung der der European Conference on Educational Research (ECER), 10.-13. September

2013, Istanbul.

53



B Arbeitsgemeinschaften im IFS

Otto, J., Jarvinen, H., Sartory, K. & Sendzik, N.(2012). Den Ubergang von der Primar- in die
Sekundarstufe kommunal gestalten. Vortrag im Rahmen der Tagung der Kommission
Bildungsorganisation, Bildungsplanung, Bildungsrecht (KBBB), 1.- 2. Oktober 2012, Gieflen.

Sartory, K., Jarvinen, H., Otto, J. & Sendzik, N. (2012). Managing Transition from Primary to
Secondary School at the District Level: Relevant Actors and Fields of Action. Vortrag im
Rahmen der European Conference on Educational Research (ECER), 18.-21. September
2012, Cédiz, Spanien.

Jarvinen, H. (2012). Regionale Schulentwicklung — Eine Antwort auf den demographischen
Wandel? Vortrag im Rahmen der Tagung ,,Bildungsforschung 2020“ (BMBF). 29.-30. Mirz,
Berlin.

Berkemeyer, N., Bos, W., Briisemeister, T., Jirvinen, H. & Manitius, V. (2012). Wege und For-
men lokal koordinierter Bildungs- und Schulentwicklung. Arbeitsgruppe im Rahmen

der Tagung der Deutschen Gesellschaft firr Erziehungswissenschaft (DG{E). 12.-14. Mérz,
Osnabriick.

Wissenschaftliche Leitung: Prof. Dr. Wilfried Bos
Projektleitung: Dipl.—Pad. Hanna Jarvinen
Projektmitarbeiter: Johanna Otto (M.A.)
Dipl-Pad. Katharina Sartory
Dipl.-Soz. Wiss. Norbert Sendzik
Projektlaufzeit: Februar 2011 bis Januar 2015
Foérderungsinstitution: Stiftung Mercator

Schulen im Team - Transferregion Dortmund
Zusammenfassung

»Schulen im Team® in der Transferregion Dortmund ~ Die Projektdurchfiihrung lag im Unterschied zum
ist ein Bestandteil des im Februar 2007 begonnenen Projekt ,Schulen im Team® nicht beim Institut fiir
Projektes ,,Schulen im Team® Aufgrund der erfolg-  Schulentwicklungsforschung. Vielmehr iibernahm
reichen Vernetzung von Schulen in den Regionen  die Stadt Dortmund als regionaler Projekttrager
Duisburg und Essen wurde das Projekt ,,Schulenim  das Netzwerkmanagement nach den im Projekt
Team" noch wihrend seiner Laufzeit auf die Pro- ,Schulen im Team“ entwickelten Leitprinzipien. Das
jektregion Dortmund ausgeweitet. Zwischen 2011 Institut fiir Schulentwicklungsforschung war unter-
und 2013 wurden insgesamt neun Schulnetzwerke  stiitzend und fachlich beratend titig. Die wissen-
mit 42 Dortmunder Schulen gegriindet. Wie im  schaftliche Begleitforschung beschiftigte sich mit
Vorgangerprojekt wurde auf die lokale Vernetzung  der Rolle des kommunalen Netzwerkmanagements
von Schulen gesetzt, um eine fachbezogene, an spe-  bei der Initiierung, Moderation und fachlichen Be-
zifischen Entwicklungsbedarfen der Schulen ausge-  gleitung der Netzwerke.

richtete Unterrichtsentwicklung voranzutreiben.

Theoretische Rahmung

In den vergangenen Jahren wurden der Kommune  Regionalen Bildungsbiiro als Konglomerat aus Land
in Deutschland vermehrt Handlungsspielriume  und Kommune, das in NRW beinahe flichende-
im Bildungsbereich zugesprochen, die sich unter  ckend eingerichtet wurde, eine zunehmend wichti-
Schlagwortern wie ,erweiterte Schultrigerschaft’,  gere Rolle bei der Bearbeitung bildungsspezifischer
»Dezentralisierung“ oder auch ,Regionalisierung/  Fragen vor Ort zu (Berkemeyer, 2011). Empirische
Kommunalisierung“ biindeln lassen (Berkemeyer  Erkenntnisse zu diesem Akteur, insbesondere im
& Pfeiffer, 2006; Flirst, 2004,). Dabei kommt dem
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Hinblick auf Handlungsfelder und Tatigkeiten, ste-
hen jedoch noch weitestgehend aus.

Hier setzt das Projekt ,Schulen im Team - Trans-
ferregion Dortmund® an, das die Handlungsfelder
des Regionalen Bildungsbiiros in Dortmund aus-
zumachen und zu verorten versucht. Die theore-
tische Rahmung der Analysen orientierte sich an
Modellen des Netzwerkmanagements (Sydow &
Windeler, 1994; Ritter & Gemiinden, 1998). Die aus
der Managementforschung stammenden Modelle
wurden fiir die 6ffentlichen kommunalen Sektoren
adaptiert und fortentwickelt.

Methodisches Vorgehen

Die Forschungsfragen wurden mittels unterschied-
licher methodischer Zugéinge zu beantworten ver-
sucht, sodass sowohl qualitative als auch quantitati-
ve Methoden eingesetzt wurden. Zwischen Februar
2009 und Mirz 2011 wurden in wochentlich statt-
findenden Gesprichen zwischen einer Mitarbeite-
rin aus dem Bildungsbiiro und einer Mitarbeiterin
des IFS in insgesamt 50 Interviews die Handlungen
im Zusammenhang mit einem kommunalen Netz-
werkmanagement reflektiert und anschlieffend
mittels einer qualitativen Inhaltsanalyse (Bos &
Tarnai, 1989) ausgewertet. Dariiber hinaus wurden
mithilfe einer Fragebogenerhebung im Januar 2011

Zentrale Forschungsfragen:

A) 1. Welche Handlungsfelder ergeben sich im
kommunalen Netzwerkmanagement?

2. Wie werden die Handlungsfelder von den
Schulen wahrgenommen?

B) Stellen die Tdtigkeiten des Regionalen Bildungs-
biiros eine Unterstiitzung fiir die schulische
Netzwerkarbeit dar?

C) Lassen sich forderliche oder hemmende Fakto-
ren fiir die Netzwerkarbeit auf der Struktur- und
Prozessebene ausmachen?

D) Wie wird der Erfolg des Projektes von verschie-
denen Akteursgruppen bewertet?

insgesamt 72 Netzwerkkoordinatoren (Riicklauf
80,5%), 1360 Lehrkrafte (Riicklauf 40,5%) sowie 72
Schulleitungsmitglieder (Riicklauf 66,6%) befragt.

Zusitzliche Informationen zur Arbeitsorganisation
und konkreten Inhalten der Netzwerkarbeit konn-
ten mittels einer nichtteilnehmenden Beobachtung
zweier Dortmunder Netzwerke gewonnen werden.

In der Verlingerungsphase wurden weitere Exper-
teninterviews mit der Dortmunder Projektleitung
und den Netzwerkkoordinatoren der Schulen
durchgefiihrt und mittels einer qualitativen Inhalts-
analyse ausgewertet.

Ausgewdhlte Ergebnisse zu den ersten beiden Forschungsfragen

Bei den Ergebnissen handelt es sich um eine Be-
standsaufnahme zum Befragungszeitpunkt im Sin-
ne einer Zwischenevaluation, was bei der Interpre-
tation der Ergebnisse beriicksichtigt werden muss.

Handlungsfelder des kommunalen schulischen Netzwerkmanagements

Hinsichtlich der Aktivititen des Regionalen Bil-
dungsbiiros konnten folgende Handlungsfelder
identifiziert werden:

Netzwerkzusammenstellung
Wissensmanagement

Leadership

Informationsmanagement
Beziehungsspezifische Aufgaben
Veranstaltungsmanagement und
Offentlichkeitsarbeit.

N A R »od o

Neben fiinf deduktiv gewonnenen Handlungs-
feldern (1-5) konnten die Kategorien ,Veranstal-
tungsmanagement“ sowie ,Offentlichkeitsarbeit”
induktiv aus dem Datenmaterial heraus gewonnen
werden. Die Verteilung der Kodierungen wird in
Abbildung 1 ersichtlich:
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Offentlichkeits-
arbeit; 74; 15% Wissensmanage-
ment; 82; 17%

Leadership;
17: 4%
Metzwerkzu-

sammenstellung;
48; 10%

Informations-
management; 54;
11%

Veranstaltungs-
management;
153; 32%

Beziehungsarbeit;
52; 11%

Abb. 1:  Verteilung der kodierten Tétigkeiten

Die Wahrnehmung der einzelnen Handlungsberei-  deren Wahrnehmung durch die Schulen findet sich
che durch die Schulen wurde in der Befragung der ~ im Handbuch Kommunales Netzwerkmanagement
Netzwerkkoordinatoren erhoben. Eine dezidierte  (Otto et al., im Erscheinen).

Beschreibung der einzelnen Handlungsfelder sowie

Das Regionale Bildungsbiiro als Unterstiitzungssystem fiir die Schulen
Uber alle befragten Gruppen (Netzwerkkoordina-  de die schulische Vernetzung als hilfreich fiir die

toren, Lehrkrafte mit und ohne fachlichem Bezug  Unterrichtsentwicklung betrachtet (siehe Tabelle 1).
zum Netzwerkthema, Schulleitungen) hinweg wur-

Tabelle 1: Bewertung interschulischer Netzwerke

Eine lokale Vernetzungvon Schulen ist hilfreich fiir die
Unterrichtsentwicklung.
| | | | |
Netzwerkkoordinatoren | | 96,4 | | |
Schulleiterlnnen | | 100 | | |
Lehrkrifte mit Netzwerkbezug | | 94,4 | | |
Lehrkrafte ohne Netzwerkbezug | | 88,6| | |
W trifft nicht zu/trifft eher nicht zu trifft eher zu/trifft zu

Zudem bewerteten alle befragten Akteursgruppen
das Engagement der Kommune beziiglich schuli-
scher Vernetzung. Die Ergebnisse sprechen fiir die
Projektkonzeption und einen generellen Bedarf der
schulischen Akteure nach Vernetzung (siehe Tabel-
le 2).
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Tabelle 2: Bewertung des kommunalen Engagements

Ich begriiRe das Engagement der Kommune bzgl. schulischer
Vernetzung.
| | | |
Netzwerkkoordinatoren | | 94,4 | |
Schulleiterinnen B4 | | 97,6 | |
Lehrkrifte mit Netzwerkbhezug | | 94,2 | |
Lehrkrafte ohne Netzwerkbezug | : 89,3| |
| trifft nicht zu/trifft eher nicht zu trifft eher zu/trifft zu

Insbesondere Netzwerkkoordinatoren und Schul-
leitungen, die primir Kontakt zum Regionalen
Bildungsbiiro hatten, schitzten die Leistungen des
Bildungsbiiros als relevant ein und zeigten sich

Ausblick

Das Projekt wurde im Juli 2013 abgeschlossen. Die
in der Verlingerungsphase des Projektes erhobe-

zufrieden mit den Leistungen dieses. Besonders fiir
diese beiden Akteursgruppen kann das Regionale
Bildungsbiiro als Unterstiitzungssystem betrachtet
werden.

Wahrnehmungen der Unterstiitzungsleistungen des
Bildungsbiiros durch die schulischen Koordinato-

nen Interviewdaten werden derzeit hinsichtlich der ~ ren qualitativ ausgewertet.

Projektveroffentlichungen
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Sendzik, N., Otto, J., Berkemeyer, N. & Bos, W. (2012). Das Regionale Bildungsbiiro als Bounda-
ry-Spanner? Eine Betrachtung des kommunalen Managements interschulischer Netzwerke.
In S. Hornberg & M. Parreira do Amaral (Hrsg.), Deregulierung im Bildungswesen.
Miinster: Waxmann, S. 331-350.

Manitius, V. & Sendzik, N. (2012). Regionale Bildungsbiiros - ein Uberblick zu Unterstiitzungs-
leistungen eines noch jungen Akteurs der Schulentwicklung. In H. Buchen, L. Horster
& H.-G. Rolff (Hrsg.), Schulen in der Region — Region in der Schule. Stuttgart: Raabe, S.
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zur Kooperation in und zwischen Schulen sowie mit anderen Partnern Miinster: Waxmann,

S. 263-282.
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Februar 2009 bis Juli 2011, kostenneutrale Verldngerung 08/2011—

Bildungsbericht Ruhr

Der Bildungsbericht Ruhr liefert eine umfassen-
de Analyse des Bildungswesens in der Metropole
Ruhr, die sich iber die gesamte Bildungsbiografie
erstreckt und auf dieser Basis zusitzlich Hand-
lungsempfehlungen fiir die kiinftige Ausgestaltung
des Bildungswesens gibt. Dabei werden Stirken
und Schwichen der gesamten Region und einzelner
Teilregionen aufgezeigt. Handlungsempfehlungen
und Projektvorschldge sind dabei grundsitzlich auf
gemeindeiibergreifendes und abgestimmtes lokales
Handeln angelegt. Mit dem Bildungsbericht Ruhr
besteht die Moglichkeit, vorhandene Initiativen zu

benennen und zu verkniipfen. Insofern steht eine
bildungsberichtsbasierte Strategie nicht in Konkur-
renz zu bestehenden Initiativen, sondern versteht
sich als komplementire Innovation.

Projektpartner waren der Regionalverband Ruhr
(RVR), das Institut fiir Schulentwicklungsforschung
an der TU Dortmund (IFS) und die Stiftung Mer-
cator. Der Bildungsbericht Ruhr wurde von einem
Wissenschaftlichen Konsortium erstellt, dem mehr
als 20 Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler
der Ruhr-Universitit Bochum, der Universitit
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Duisburg-Essen und der Technischen Universitat
Dortmund sowie einem unabhingigen Forschungs-
institut angehorten.

Die Arbeit des wissenschaftlichen Konsortiums
erstreckte sich dabei auf fiinf Module, die an der
Bildungsbiografie orientiert sind:

I. Frithkindliche Bildung

II. Allgemein bildende Schulen

III.Berufliche Bildung und Fort-/Weiterbildung
(Erwachsenenbildung)

IV. Hochschule

V. BildungsPotenziale jenseits formaler Bildung

Projektveroffentlichungen:

Erginzt wurden die Module um ein vorangestelltes
Basismodul, in dem bildungsrelevante gesellschaft-
liche Eckdaten wie der demografische Wandel, die
Sozialstruktur, die wirtschaftlichen Rahmenbedin-
gungen und der Wandel der Familienverhéltnisse
der Metropole Ruhr anhand ausgewdhlter Indikato-
ren beschrieben sind.

In allen Modulen erfolgt die Darstellung der Inhal-
te anhand der Beschreibung von Kontexten und
Rahmenbedingungen, Angebotsstrukturen und
Nutzungsverhalten, Prozessen, Wirkungen und Er-
probungsfeldern guter Praxis.

Regionalverband Ruhr (Hrsg.) (2012): Bildungsbericht Ruhr. Miinster: Waxmann.

Hillebrand, A./Berkemeyer, N./Bos, W. (2012): Der Bildungsbericht Ruhr. Ergebnisse und
Perspektiven einer Bildungsregion. In SchulVerwaltung NRW 6/2012, S. 186-188.

Wissenschaftliches Konsortium Bildungsbericht Ruhr (2011). Bildungsbericht Ruhr — Zwischen-
bericht. Vorlage in der Verbandsversammlung des Regionalverbands Ruhr am 20.06.2011.
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Regionalverband Ruhr (RVR) und — zum grofReren Teil — die Stiftung

Nationales Bildungspanel (NEPS): Etappe 4 — Wege durch die
Sekundarstufe | und Ubergiinge in die Sekundarstufe Il

Zusammenfassung

Das Nationale Bildungspanel fiir die Bundesrepub-
lik Deutschland (National Educational Panel Study,
NEPS) ist eine Panelstudie zur Bildung in der Bun-
desrepublik Deutschland. NEPS wird von einem
interdisziplindr zusammengesetzten Exzellenznetz-
werk unter der Leitung von Hans-Giinther Rofibach,
Otto-Friedrich-Universitat Bamberg, durchgefiihrt.
Das Projekt wird vom Bundesministerium fiir Bil-
dung und Forschung finanziert und wurde von der
Deutschen Forschungsgemeinschaft wissenschaft-
lich begutachtet (siehe hierzu auch: Blossfeld, H.-P,
von Maurice, J. & Schneider, T. (2011). Grundidee,
Konzeption und Design des Nationalen Bildungs-
panels fiir Deutschland (NEPS Working Paper No.

1). Bamberg: Otto-Friedrich-Universitét, Nationales
Bildungspanel).

Ziel des NEPS ist es, Langsschnittdaten zu Kompe-
tenzentwicklungen, Bildungsprozessen, Bildungs-
entscheidungen und Bildungsrenditen in formalen,
nicht-formalen und informellen Kontexten iiber
die gesamte Lebensspanne zu erheben. Dabei sol-
len Bedingungen fiir ein erfolgreiches individuelles
und gesellschaftliches Leben untersucht werden.
Hierzu werden individuelle Bildungskarrieren in
den bildungsrelevanten Institutionen begleitet, d.h.
im Kontext von Familie, Peer-Group, Kindergarten,
Schulen, Hochschulen sowie beruflicher Aus- und
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Weiterbildung. In NEPS bearbeitet das Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) die Etappe 4
(Wege durch die Sekundarstufe I und Uberginge
in die Sekundarstufe II). Dieser Etappe kommt als

Methodisches Vorgehen

Die Architektur des NEPS folgt zwei Grundge-
danken: Das Panel wird die langfristigen Entwick-
lungen der Bildungsverldufe in fiinf theoretisch
miteinander verbundenen inhaltlichen Dimensio-
nen (sogenannten Sdulen: Kompetenzentwicklung,
Lernumwelten, Bildungsentscheidungen, Migrati-
on, Bildungsrenditen) beschreibbar und analysier-
bar machen.

Bindeglied zwischen der Grundschule und dem
allgemeinbildenden oder beruflichen Sekundar-
schulbereich II (bzw. dem direkten Eintritt in den
Arbeitsmarkt) eine entscheidende Bedeutung zu.

Dabei werden die erfassten Bildungsbiografien mit
besonderem Fokus auf kritische Uberginge in acht
Bildungsetappen unterteilt, um rasch Informatio-
nen zu Bildungsiibergdangen und -verldufen zu er-
halten. Aus der Verbindung dieser beiden zentralen
Ziele ergibt sich als inhaltliche Rahmenkonzeption
von NEPS eine Matrixstruktur, in der orthogonal
zu den acht Bildungsetappen die fiinf inhaltlichen
Saulen liegen.

LEITUNG UND KOORDINATION DES NEPS

IM INBIL BAMBERG

SAULE 1 SAULE 2 SAULE 3 SAULE4 SAULE 5
KoMPETENZ- LERN- BiLDUNGS- MIGRATIONS- BiLDuNGS-
ENTWICKLUNG UMWELTEN ENTSCHEIDUNGEN HINTERGRUND RENDITEN

ETAPPE 8 BIiILDUNG I'M ERWACHSENENALTER UND LEBENSLANGES LERNEN
ETAPPE 7 HocHscHuULSTUDIUM uUND UBERGANG IN DEN BERUF
ETAPPE 6 UBERGANGE IN DIE BERUFLICHE AUSBILDUNG UND IN DEN ARBEITSMARKT
ETAPPE 5 WEGE DURCH DIE SEK. Il unp UBERGANGE IN DEN TERTIAREN BEREICH ODER ARBEITSMARKT
ETAPPE 4 WEeEGE DURCH DIE SEk. | unpo UBERGANGE IN DIE SEk. Il
ETAPPE 3 GRUNDSCHULE UND UBERGANG IN DIE SEKUNDARSTUFE |
ETAPPE 2 KINDERGARTEN UND UBERGANG IN DIE GRUNDSCHULE
ETAPPE 1 NEUGEBORENE UND FROUOHKINDLICHE INSTITUTIONELLE BETREUUNG
METHODENBEREICH
NUTZER-SERVICE, UMFRAGEMANAGEMENT, DATA-WAREHOUSE
Abb. 1:  Die Rahmenkonzeption des Nationalen Bildungspanels

Neben den zuvor beschriebenen allgemeinen For-
schungsfragen an das Bildungspanel wird in der
durch das IFS betreuten Etappe 4 zusitzlich ein
Schwerpunkt auf die Erfassung der Kompetenz-
entwicklung im schriftsprachlichen Bereich (Or-
thographie) gelegt. Weitere Schwerpunkte bilden
die Erfassung von Unterrichtsqualitit und Reading
Engagement im Rahmen der Schiiler- und Lehrer-

fragebogen. Weitere zentrale Fragen sind beispiels-
weise, wie sich Kompetenzen in Abhédngigkeit der
gewidhlten Schulform entwickeln und wie sich
Klassenwiederholungen und Schulformwechsel
auswirken.

Die Etablierung des Bildungspanels erfolgt in einem
interdisziplindren Konsortium von renommierten



Forschungsinstituten, um die an verschiedenen
Orten in der Bundesrepublik vorhandenen Kompe-
tenzen und Erfahrungen mit Langsschnittstudien
miteinander zu vernetzen und ein effektives Exzel-
lenzcluster zu bilden. Mit dem Institut fiir bildungs-
wissenschaftliche Liangsschnittforschung (INBIL)
in Bamberg wurde zudem eine Einrichtung fiir die
Durchfithrung des Panels und die Koordination
dieses Exzellenzclusters geschaffen.

Die in NEPS erhobenen Daten werden schnellst-
moglich der Scientific Community zugénglich
gemacht. Hierzu stellt NEPS ein ausgebautes Sup-
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portangebot fiir unterschiedlichste Nutzergruppen
zur Verfiigung (weitere Informationen iiber die Zu-
gangswege zu den Daten finden sich unter https://
www.neps-data.de/de-de/Datenzentrum/Datenzu-
gangswege.aspx).

Den im Rahmen des NEPS erhobenen, fiir die Bun-
desrepublik Deutschland reprisentativen Daten
liegt ein komplexes Erhebungsdesign zugrunde.
Das Multi-Kohorten-Sequenz-Design stellt im Ver-
gleich zur klassischen Langzeitstudie eine Erwei-
terung insofern dar, dass nicht nur eine, sondern
mehrere Startkohorten parallel verfolgt werden.

ﬁoy
&
- 7
Kiel 4
: IPN
@ St
Hamburg
Universitat

Abb. 2:  Beteiligte Institute und Universititen

Hannover Berlin
HIS, " FU Berlin
Universitat HU Berlin
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IFS Universitat
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Universitat
GieBen \
——— Universitat
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80 Alter
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I I BJ: Jahre im Beruf
BAU: Berufsausbildung

MA: Master

BA: Bachelor
SJ: Studienjahr
KL: Klassenstufe
KIG: Kindergarten
J: Frihe Kindheit

(Jahre)

Sekundarbereich | ‘

Grundschule

Kindergarten ‘

Frithe Kindheit (1. — 4. J) ‘

Jahre
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Abb. 3:

Das Multi-Kohorten-Sequenz-Design

Zu den Vorteilen eines solchen Designs gehoéren
unter anderem die vergleichsweise schnelle Verfiig-
barkeit von Daten iiber ein (zeitlich) breites Spek-
trum an Bildungsprozessen sowie die Mess- und
Analysierbarkeit von Kohorteneftekten. 2009/2010
begann die Datenerhebung in fiinf der sechs Start-

Datenbasis

Kompetenztests und PAPI-Befragung der Schii-
lerinnen und Schiiler (nach Stichproben: Klasse s5:
6.800, Klasse 9: 13.500; Auswahlverfahren: strati-
fizierte Zufallsauswahl); in den Folgejahren sollen
alle Personen so lange wie moglich in ihrem ins-
titutionellen Kontext weiter befragt und getestet
werden. Falls Personen den Klassenverband oder
gar die Schule verlassen, werden sie individuell wei-
terverfolgt. Somit werden auch Klassenwiederholer,
Schulformwechsler sowie Schulabginger im Langs-
schnitt erfasst und Analysen zu Bildungskarrieren
von Risikoschiilern ermdglicht.

2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

kohorten unterschiedlicher Altersstufen, von denen
zwei (die Jahrgangsstufen 5 und 9) durch das Insti-
tut fir Schulentwicklungsforschung betreut werden.
Aktuell werden die Haupterhebung in Klasse 8 und
die Piloterhebung in Klasse 9 vorbereitet.

Befragung der Kontextpersonen: CATI-Befragung
der Eltern; PAPI-Befragung der Klassen-, Deutsch-
und Mathematiklehrerinnen und -lehrer sowie der
Schulleiterinnen und Schulleiter. Uber alle Start-
kohorten hinweg nehmen insgesamt etwa 60.000
Menschen am NEPS teil. Hinzu kommen auch hier
Kontextpersonen aus dem institutionellen und fa-
milidgren Umfeld.

Die Feldarbeit erfolgt durch zwei Erhebungsinsti-
tute: Das infas Institut fiir angewandte Sozialwis-
senschaft in Bonn und das Data Processing and
Research Center (DPC) in Hamburg.
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Bisherige Ergebnisse

Wie oben beschrieben, ist die zentrale Aufgabe ¢ Klasse 9 (Startkohorte 4), 1. Erhebungswelle

des Nationalen Bildungspanels die Bereitstellung (http://dx.doi.org/10.5157/NEPS:SC4:1.1.0)

von Daten fiir die scientific community, was auch

daraus ersichtlich ist, dass NEPS vom Rat fiir Sozial- Des Weiteren sind scientific use files zu den Erhe-

und Wirtschaftsdaten (RatSWD) als Forschungsda- ~ bungen in den Kindergarten-, Studierenden- und

tenzentrum akkreditiert wurde. Erwachsenenkohorten sowie zu den Zusatzstudien
Thiiringen (Reform der Oberstufe) sowie Baden-

Fiir die vom IFS betreuten Startkohorten liegen bis- ~ Wiirttemberg (G8-Reform) (siehe hierzu im Uber-

her folgende Datensitze als scientific use files vor: blick: https://www.neps-data.de/de-de/Datenzent-

o Klasse 5 (Startkohorte 3), 1. Erhebungswelle  rum/Forschungsdaten.aspx) verfiigbar.

(http://dx.doi.org/10.5157/NEPS:SC3:1.0.0)

Ausblick

Durch Beschluss der Gemeinsamen Wissenschafts-  und damit als Infrastruktureinrichtung mit dauer-
konferenz (GWK) wird das NEPS-Projekt ab Jah-  hafter Finanzierung im Rahmen der Bund-Léander-
resbeginn 2014 zu einem Institut — dem Leibniz-In-  Forderung verstetigt.

stitut fir Bildungsverldufe e.V. (LIfBi) - ausgebaut
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IEA-ICILS 2013 — International Information and Literacy

Zusammenfassung

Der kompetente Umgang mit Informations- und
Kommunikationstechnologien ist in allen Berei-
chen der heutigen Informationsgesellschaft uner-
lasslich und stellt die Voraussetzung fiir eine erfolg-
reiche Teilhabe an der Gesellschaft dar (Eickelmann
& Bos, 2011). Im Gegensatz zu inhaltsspezifischen
Kompetenzen werden computer- und informati-
onsbezogene Kompetenzen jedoch bislang nicht
systematisch im Bildungssystem geférdert. Um in
Bildungseinrichtungen und insbesondere im Schul-
system Veranderungen bewirken zu kénnen, bedarf
es zum momentanen Forschungsstand einer Kon-
zeptionierung, Operationalisierung und Analyse
der angesprochenen Kompetenzen sowie einer sich
daran anschlieflenden psychometrisch addquaten
Messung.

Diese Forschungsliicke schliefit die international
vergleichende Schulleistungsstudie ICILS (Interna-
tional Computer and Information Literacy Study)
2013 der International Association for the Evaluati-
on of Educational Achievement (IEA). Diese misst
vor dem Hintergrund eines theoretischen Frame-
works sowie eines hypothetischen Kompetenzstu-
fenmodells erstmalig im internationalen Vergleich
computer- und informationsbezogene Kompeten-
zen (computer and information literacy, CIL) von
Jugendlichen der 8. Jahrgangsstufe.

Theoretische Verortung

Die mit der Studie ICILS 2013 zu testenden Fahig-
keiten spielen nicht nur in vielen Berufsfeldern eine
wichtige Rolle, sondern nehmen aufgrund der fort-
geschrittenen Technisierung auch im Alltag einen
zentralen Stellenwert ein. Die Beherrschung von
Informations- und Kommunikationstechnologien
stellt eine allgemeine Kulturtechnik dar, die fiir die
erfolgreiche Teilhabe in der Gesellschaft unerléss-
lich ist.

Folgende zentrale Forschungsfrage liegt ICILS 2013
zu Grunde: Welche Unterschiede gibt es in den
computer- und informationsbezogenen Kompe-
tenzen von Achtkldsslerinnen und Achtklisslern
im internationalen Vergleich und welche Variablen
auf der Schiiler-, Schul- bzw. Bildungssystemebene
stehen im Zusammenhang mit diesen Kompeten-
zen? ICILS 2013 dient damit wie auch die grofien
Schulleistungsstudien PISA, TIMSS oder IGLU
dem Bildungsmonitoring.

Zur Erfassung der CIL werden computerbasierte
Schiilertests in der 8. Jahrgangsstufe eingesetzt. Zur
Erfassung der schulischen und auflerschulischen
Rahmenbedingungen des Erwerbs von CIL werden
zudem schriftliche Befragungen von Schiilerinnen
und Schiilern, Lehrpersonen und Schulleitungen
sowie der IT-Koordinatorinnen und -Koordinato-
ren in den teilnehmenden Schulen durchgefiihrt.

Deutschland beteiligt sich mit einer reprasentativen
Stichprobe mit allen Bundesldndern an ICILS 2013.
Zeitgleich wird die Studie im Jahr 2013 weltweit in 18
weiteren Bildungssystemen durchgefiihrt. Zusitz-
lich nimmt eine Region als Benchmark-Teilnehmer
an ICILS 2013 teil.

Das Konstrukt der computer- und informationsbe-
zogenen Kompetenzen (computer and information
literacy, CIL) wird wie folgt definiert: ,,Computer and
information literacy refers to an individual's ability to
use computers to investigate, create and communica-
te in order to participate effectively at home, at school,
in the workplace and in the community.“ (Fraillon
& Ainley, 2010). Ahnlich wie die Konstrukte Lese-,
Mathematik- und Naturwissenschaftskompetenz in



IGLU, TIMSS und PISA sind die computer- und in-
formationsbezogenen Kompetenzen in ICILS 2013
an das Literacy-Konzept angelehnt.

Das CIL-Konstrukt besteht aus den Bereichen In-
formationen sammeln und managen (Bereich I) und
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Informationen erzeugen und austauschen (Bereich
II), die sich wiederum in weitere Elemente ausdif-
ferenzieren (vgl. Abbildung 1). CIL vereint damit
technische Kompetenzen (computer literacy) mit
Fahigkeiten der Informationsverarbeitung (infor-
mation literacy) (Fraillon & Ainley, 2009).

Computer- und informationsbezogene
Kompetenzen (CIL)

.

Bereich I:
Informationen
sammeln und

managen

: , !

}

Bereich Il:
Informationen
erzeugen und

austauschen

| I l

Wissen uber Zugreifen Sicheres und
und auf und Informa- Umwandlung Erzeugung Teilen von geschiitztes
Verstandnis Evaluieren tionen von Informa- von Informa- Informa- Nutzen von
von Computer-| | von Informa- managen tionen tionen tionen Informa-
nutzung tionen tionen
Quelle: in Anlehnung an Fraillon & Ainley, 2009
Abb.1:  Bereiche und Elemente des Konstrukts Computer- und Information-Literacy in ICILS 2013

(vgl. Fraillon & Ainley, 2009; ins Deutsche iibersetzt)

Der Bereich I umfasst die drei Aspekte Wissen iiber
und Verstindnis von Computernutzung, Zugreifen
auf und Evaluieren von Informationen und Infor-
mationen managen. Darunter fallen beispielsweise
deklaratives Wissen iiber generische Eigenschaften
von Computern und ihrer Funktionsweise, das Fin-
den, Abrufen und Bewerten von computerbasierten
Informationen hinsichtlich ihrer Relevanz und
Richtigkeit oder aber die Entwicklung von Strate-
gien zum Finden und Bewerten themenrelevanter
Informationen.

Besonders der Bereich II macht ICILS 2013 zu ei-
nem Meilenstein, da er aktuelle Entwicklungen auf-
greift. Er umfasst die vier Aspekte Umwandlung von
Informationen, d. h. die Fahigkeiten, die Darstel-
lungsebene von Informationen zu verdndern, um
diese fir bestimmte Zwecke oder fiir Adressaten
verstiandlicher zu machen, Erzeugung von Informa-

tionen, d. h. die Fihigkeit, Computer fiir die Ent-
wicklung und Produktion originirer Informationen
zu nutzen, mit dem Ziel diese fiir einen bestimmten
Zweck oder fiir eine Zielgruppe zu generieren, Tei-
len von Informationen, d.h. die Féhigkeiten, Com-
puter fiir die Kommunikation und den Austausch
von Informationen mit anderen zu nutzen sowie
Sicheres und geschiitztes Nutzen von Informationen,
d. h. das Verstehen und Kenntnisse tiber den siche-
ren und vertraulichen Umgang mit Informationen.

Ein empirisch validiertes Kompetenzstufenmodell
liegt bislang nicht vor. ICILS 2013 nutzt daher ein
hypothetisches Kompetenzstufenmodell, welches
auf der Grundlage von Vorstudien in Australien
entwickelt wurde (vgl. Frailon & Ainley, 2008) und
das im Rahmen der Studie empirisch gepriift wer-
den soll.
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Forschungsstand

Schon in frithen Jahren werden Computer- und in-
formationsbezogene Kompetenzen in unterschied-
lichem Umfang im familidren Umfeld erworben. Sie
werden im Gegensatz zu inhaltsspezifischen Kom-
petenzen (z. B. Mathematik, Naturwissenschaften)
bislang allerdings nicht in systematischer Weise in
Bildungseinrichtungen geférdert. Deshalb ist von
besonders groflen interindividuellen Kompetenz-
unterschieden auszugehen, die vor allem durch
Unterschiede in der sozialen Herkunft bedingt sind
und sich nachteilig auf die weitere Entwicklung aus-
wirken kénnen, wenn die Schule nicht kompensato-
risch wirkt. Andererseits lassen sich fiir ausgeprégte
Kompetenzen im Umgang mit Informations- und
Kommunikationstechnologien forderliche Effekte
auf andere Kompetenzen, z. B. in der Mathematik
und in Fremdsprachen, nachweisen. Auch sind
negative Folgen fiir die berufliche Entwicklung zu

Internationale Forschungsfragen

Folgende Forschungsfragen liegen der Studie
ICILS 2013 zu Grunde:

1. Welche Unterschiede gibt es in den computer-
und informationsbezogenen Kompetenzen von
Achtklasslerinnen und Achtklésslern im interna-
tionalen Vergleich?

2. Welche Variablen auf der Schul- bzw. Bildungs-
systemebene hingen mit den computer- und in-
formationsbezogenen Kompetenzen der Schiile-
rinnen und Schiiler zusammen?

a. Schul- und Unterrichtspraxis

b. Einstellungen und Fahigkeiten der Lehrper-
sonen

c. Ausstattung mit Informations- und Kommu-
nikationstechnologien

d. Fort- und Weiterbildungsmoglichkeiten fiir
Lehrpersonen

3. Welche technologiebezogenen  Schiilerhinter-
grundmerkmale stehen im Zusammenhang mit
computer- und informationsbezogenen Kompe-
tenzen?

erwarten, wenn nicht ausreichende Kompetenzen
in diesem Bereich vorhanden sind.

Weitergehend wird davon ausgegangen, dass der
Einsatz von digitalen Medien im Unterricht die
Qualitat von Unterricht verbessern kann und die
Vermittlung von computer- und informationsbe-
zogenen Kompetenzen einen wichtigen Beitrag zur
Unterrichtsentwicklung liefert und damit auch von
besonderer Relevanz fiir die schulische Bildung ist.
Vor den aktuellen padagogischen und bildungspo-
litischen Diskussionen kann hierbei ein besonderer
Fokus auf die Individualisierung von Unterricht,
auf die Forderung aller Schiilerinnen und Schiiler
sowie den angemessenen Umgang mit Heterogeni-
tat im Unterricht in Betracht gezogen werden.

a. Wie unterscheiden sich die vorgenannten
Schillermerkmale im internationalen Ver-
gleich?

b. In welchem Umfang korrelieren die selbst-
berichteten computer- und informationsbe-
zogenen Fahigkeiten mit der ,gemessenen’
Grundbildung im Bereich CIL?

4. Welche weiteren Schiilermerkmale stehen im
Zusammenhang mit computer- und informati-
onsbezogenen Kompetenzen?

a. Geschlecht
b. Sozio6konomischer Status
c. Sprachlicher Hintergrund

An den Forschungsfragen wird deutlich, dass
ICILS 2013, wie auch TIMSS oder IGLU, als Bil-
dungsmonitoring angelegt sind: Neben der Mes-
sung von Kompetenzen und dem internationalen
Vergleich geht es um die Untersuchung von Rah-
menbedingungen sowie die differenzierte Betrach-
tung nach den klassischen Unterscheidungsmerk-
malen Geschlecht, soziookonomischer Status und
Migration.



Instrumente

Die Studie ICILS 2013 setzt als Erhebungsinstru-
mente computerbasierte Schiilertests und Fragebo-
gen ein.

Zur Erfassung der computer- und informationsbe-
zogenen Kompetenzen kommen erstmals computer-
basierte Schiilertests in einer softwarebasierten Test-
umgebung zur unmittelbaren Kompetenzmessung
zum Einsatz. Der computerbasierte Schiilertest zur
Erfassung der Computer and Information Literacy
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der Schiilerinnen und Schiiler besteht insgesamt aus
vier Modulen, von denen jede Schiilerin bzw. jeder
Schiiler zwei Module in jeweils 30 Minuten direkt
am Computer bearbeitet (Multimatrixdesign). Die
Testmodule sind problemzentriert und weisen ei-
nen situationsbezogenen Kontext auf. Wahrend der
Bearbeitung der Testmodule begegnen den Schii-
lerinnen und Schiiler verschiedene Item-Formate

(vgl. Abbildung 2).

Konventionelle Skill Tasks Autorenaufgaben
Items
= Multiple Choice = Anklicken eines = Erstellung einer
Offene Antwort- Links kleinen
formate Eine Datei 6ffnen Présentation
Begriffe zuordnen Bearbeitung eines = Einen kurzen
Begriffe oder Bildes Bericht verfassen
kurze Antworten Einen Text finden, = Stellungnahme zu
schreiben und kopieren o. einer Information
zuordnen einfugen schreiben
= FEine Grafik
erstellen
Abb. 2: Ttemtypen in den computerbasierten Schiilertests und Beispiele

Das Herzstiick von ICILS 2013 stellen die sogenann-
ten Autorenaufgaben dar, bei denen die Schiilerin-
nen und Schiiler aufgefordert werden, auf Basis
zuvor ausgewahlter Informationen z. B. eine kleine
Présentation zu erstellen oder einen Bericht zu sch-
reiben.

Erginzend zu den Schiilertests werden Hinter-
grundfragebigen eingesetzt. Die Schiilerinnen und
Schiiler werden z. B. zur Nutzung des Computers in
der Schule, zuhause und in der Freizeit sowie ihren

Stichprobe

Die Studie ICILS 2013 untersucht computer- und in-
formationsbezogene Kompetenzen in Deutschland
im Vergleich mit 18 Lindern und einem Bench-
mark-Teilnehmer. Dabei nehmen hauptsichlich
europdische Linder, Lander aus dem asiatischen
Raum sowie Kanada, Australien und Chile teil (vgl.
Abbildung 3).

Einstellungen gegeniiber Computern befragt. Der
Fragebogen fiir die Lehrpersonen enthélt Fragen zur
unterrichtlichen Nutzung von Computern sowie
Weiterbildungsméglichkeiten und professionellen
Lernerfahrungen im Umgang mit Computern. Die
Schulleitungen werden gebeten, u. a. Angaben zum
padagogischen Konzept in Bezug auf die Nutzung
von IT an der Schule zu machen. Der Fragebogen
fir die IT-Koordinatorinnen und -Koordinatoren
bezieht sich u. a. auf die IT-Ausstattung in der Schu-
le.

67



B Arbeitsgemeinschaften im IFS

68

Buenos Aires:

Chil

Abb. 3:  Teilnehmer an ICILS 2013

Deutschland beteiligt sich mit einer repréasentativen
Stichprobe von 150 zufillig ausgewidhlten Schulen
aus allen 16 Bundesldndern an der Studie. Ein Bun-
desldndervergleich ist nicht moglich. Die Datener-
hebung fand in Deutschland im Zeitraum von Mérz
bis Juli 2013 statt. In jeder teilnehmenden Schule
wurden 20 zufillig ausgewdhlte Schiilerinnen und

Koordination

Das nationale Forschungszentrum in Deutschland
liegt am Institut fur Schulentwicklungsforschung
der Technischen Universitit Dortmund. Prof. Dr.
Birgit Eickelmann von der Universitit Paderborn
und Prof. Dr. Wilfried Bos, TU Dortmund haben
die wissenschaftliche Leitung inne. Die Studie wird
seit Oktober 2012 in Kooperation mit der Univer-
sitdit Paderborn durchgefiihrt. Unterstiitzt wird
das nationale Forschungszentrum am IFS durch
ein Konsortium aus fithrenden Expertinnen und

Ausblick

Mit der Studie ICILS 2013 werden erstmalig interna-
tional vergleichend computer- und informationsbe-
zogene Kompetenzen von Schiilerinnen und Schii-
lern in Deutschland untersucht. Damit schliefit
sie sowohl international als auch national eine
Forschungsliicke und ermdéglicht die empirische
Uberpriifung des bislang lediglich hypothetischen
Kompetenzstufenmodells zu CIL.

w Foderation
e HongKong
L Thailand

Turkei
Australien

Schiiler des 8. Jahrganges getestet und befragt. Zu-
dem wurden 15 zufillig ausgewdhlte Lehrpersonen,
die in der 8. Jahrgangsstufe unterrichten, die Schul-
leitung sowie die fiir die Computerausstattung der
Schule verantwortliche Person (IT-Koordinator/in)
befragt.

Experten: Prof. Dr. Frank Goldhammer, Prof. Dr.
Knut Schwippert, Dr. Heike Schaumburg und Herr
Dr. Martin Senkbeil sowie zwei kooptierte Konsor-
ten Prof. Dr. Schulz-Zander und Dr. Heike Wendt.

Die internationale Koordination hat das ACER
(Australien Council for Educational Research) in
Melbourne iibernommen. Fiir das Sampling und
die internationale Datenverarbeitung ist das IEA
DPC in Hamburg zustindig.

Mit ICILS 2013 kénnen erstmals empirisch fundier-
te Aussagen Uber das Niveau der computer- und
informationsbezogenen Kompetenzen der deut-
schen Schiilerinnen und Schiiler im Sinne eines
Bildungsmonitorings getroffen werden. Zudem
konnen mogliche Entwicklungsbedarfe und kom-
pensatorische Mafinahmen fiir die Entwicklung des
deutschen Bildungssystems abgeleitet werden. Die
Befunde von ICILS 2013 werden im November 2014
veroffentlicht.
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ICT Literacy® 1. Tagung der Gesellschaft fiir Empirische Bildungsforschung, Leibniz Insti-
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Dipl.-Pad. Julia Gerick (promoviert)
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01. Februar 2012 bis 31. Dezember 2015
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF)
Europaische Union

Deutsche Telekom Stiftung

Ganz In — Mit Ganztag mehr Zukunft. Das Ganztagsgymnasium in

NRW
Zusammenfassung

Aus verschiedenen Begriindungszusammenhén-
gen heraus ldsst sich die Forderung postulieren,
dass Deutschland mehr Abiturient/-innen und
weniger Schulabbrecher/-innen braucht. Uber den
Bildungserfolg von Schiilerinnen und Schilern
entscheidet jedoch nachweislich noch immer in
besonderem Maf3e die soziale Herkunft des Einzel-
nen. Die Ergebnisse von Pisa verweisen aufSerdem
auf eine hohe Leistungsspreizung, einen Leistungs-
durchschnitt im Mittelfeld und eine geringe Quote
im Exzellenzbereich.

Hier setzt das Projekt ,Ganz In - Mit Ganztag mehr
Zukunft. Das neue Ganz-tagsgymnasium NRW“ an.
Innerhalb des Projekts haben die 31 teilnehmenden
Gymnasien (30 Schulen und ein Referenzgymna-
sium, das schon linger im Ganztag arbeitet), die
Moglichkeit, die organisatorische Struktur des
Halbtags nachhaltig zum Ganztag zu verdndern
und eine neue Lernkultur einzufiihren. Dariiber
hinaus sollen im Projekt besonders diejenigen
Schiilerinnen und Schiiler unterstiitzt werden, die
ein hohes Leistungspotenzial besitzen, es aber auf-
grund duflerer Rahmenbedingungen bislang nicht
voll ausschopfen konnten.
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Ganz In ist ein Kooperationsprojekt der Universita-
ten der Ruhrallianz, der Stiftung Mercator und des
Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung. Die
wissenschaftliche Leitung hat Prof. Bos.

Das Schul- und Unterrichtsenwicklungsprojekt
erprobt somit umfassend einen inhaltlich entwi-

Theoretische Rahmung

Die inhaltliche Arbeit des Projekts orientiert sich an

den wissenschaftlichen Erkenntnissen tiber erfolg-

reiche Modelle der Schul- und Unterrichtsentwick-

lung, insbesondere zu den Themen

 Erstellung von péadagogischen Konzepten zum
Ganztag,

o Entwicklung von Diagnose- und Férderkonzep-
ten,

o Organisationslernen, Projektmanagement, Un-
terrichtsentwicklung,

o Vernetzung zu ausgewahlten Aspekten,

« Leadership fiir effektives Schulleitungshandeln
und schulinterne Steuerung,

o Kooperation mit dem schulischen Umfeld und
Uberginge

Um alle Themen adiquat bearbeiten zu konnen,
sind vielféltige Akteure beteiligt. Die Struktur ihrer
Zusammenarbeit wird im Folgenden kurz skizziert.

Die Beteiligung von 31 Projektschulen, sechs Lehr-
stithlen der Fachdidaktiken, zwei Lehrstithlen der
Lehr- und Lernpsychologie, zwei Lehrstithlen der
empirischen Bildungsforschung, der Stiftung Mer-
cator und des Ministeriums fiir Schule und Weiter-
bildung erfordert eine stringente Projektstruktur
und ein sorgfiltiges Kommunikationskonzept. Au-
flerdem ist eine gute Vernetzung in der Ganztags-
forschung sowie der Bildungslandschaft NRW er-

Wissenschaftliche Begleitforschung

Zur wissenschaftlichen Begleitforschung zahlen
zwei Instrumentes: die Schulriickmeldungen und
die Entwicklungsberichte. Beide werden im Fol-
genden niher erldutert. Dariiber hinaus werden u.a.
die einzelnen fachdidaktischen Fort-bildungen, die
Arbeit der Schulentwicklungsberaterinnen wissen-
schaftlich begleitet bzw. evaluiert.

ckelten Ganztag im Gymnasium, begleitet diesen
wissenschaftlich und unterstiitzt ihn praktisch.

Die Projektlaufzeit ist zunidchst auf sechs Jahre
begrenzt und soll nach Bewertung eines dann vor-
liegenden Forschungsberichts auf zehn Jahre ausge-
weitet werden.

forderlich. Dazu arbeiten entsprechende Gremien,
ein interner und ein externer Newsletter unterstiitzt
die Kommunikation.

Die wissenschaftliche Leitung hat Prof. Bos, das
Projektkonsortium der antragstellenden Professor/
innen trifft sich dreimal im Jahr zur Diskussion der
aktuellen Projektarbeit und notwendigen Weiter-
entwicklungen. Eine Steuergruppe iibernimmt das
Controlling, diskutiert Ergebnisse und Umsteue-
rungsnotwendigkeiten. Die am IFS angesiedelte
Projektleitung verantwortet wochentliche/14 tagige
projektoffentliche Teamtreffen, die die operative
Projektarbeit entscheiden und koordinieren. Zwei
Standortkoordinatoren biindeln die Interessen der
Fachdidaktiken und der Lehr- Lern-Psychologie
und sorgen fiir einen effektiven Informationsfluss.
Die Kommunikation mit den Schulen erfolgt auf
jahrlichen Meilensteintagungen, auf Veranstaltun-
gen zu projektrelevanten Problemstellungen, in den
Netzwerktreffen und Treffen mit den Netzwerkko-
ordinatoren.

Im Folgenden werden die Aktivitdten des Standortes
Dortmund unter Leitung von Prof. Bos dargestellt,
weitere Informationen zu u.a. den fachdidaktischen
Fortbildungen und der Lehr-Lern-Forschung fin-
den Sie unter http://www.ganzin.de/.
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Methodisches Vorgehen
Schulriickmeldungen

»Ganz In“ fordert insbesondere Schiilerinnen und
Schiiler mit einem hohen Potenzial, die dieses Po-
tenzial bisher aufgrund duf3erer Rahmenbedingun-
gen nicht ausschopfen konnten. Vor allem durch
die regelmiflig durchgefithrten Erhebungen und
die Riickmeldung der daraus gewonnenen Erkennt-
nisse kann eine datengestiitzte Schulentwicklung in
den Projektschulen angeregt werden.

Die Ausgangserhebung des Projekts ,,Ganz In“ fand
zu Beginn des Schuljahres 2010/2011 in der Jahr-
gangsstufe 5 statt. Es wurden sowohl Kompetenzer-
hebun-gen als auch Befragungen der Schiilerinnen
und Schiiler (N = 3388), der Lehrkrifte (N = 670),
der Schulleitungen (N = 27) und des weiteren pida-
gogisch titigen Personals (N = 75) durchgefiihrt. Um
die Einschitzungen der Schiilerin-nen und Schiiler
sowie der Lehrkrifte zum Unterricht reliabel abbil-
den zu kénnen, wurde zudem eine Befragung zum
Unterricht im Sommer 2011 durchgefiihrt.

Zu Beginn des Schuljahres 2012/2013 wurde der
zweite Messzeitpunkt realisiert. In den Jahrgangs-
stufen 5 und 7 wurden zum einen Kompetenztests
in den folgenden Fachern eingesetzt:

o Deutsch

o Englisch

o Mathematik
» Biologie

o Chemie

o Physik

Zum anderen wurden die Schiilerinnen und
Schiiler u.a. zu ihren personlichen Interessen, ih-
rer Motivation und ihrem Selbstkonzept befragt
(Jahrgangsstufe 5, N = 3340; Jahrgangsstufe 7, N =
3166). Zusitzlich fand zum Ende des Schuljahres
2012/2013 bei den Schiilerinnen und Schiilern die
Befragung zum Unterricht statt, die online durch-
gefithrt wurde.

Entwicklungsberichte

Der Entwicklungsbericht im Projekt ,Ganz In® er-

tullt vier Funktionen:

o Erinformiert iiber den Planungsstand, spezielle
Aktivititen, Probleme und Bedarfe der einzelnen
Projektschule zur Ganztagsschulentwicklung.

Die Schulleitungen, Lehrkrifte und das weitere pa-
dagogisch titige Personal erhielten zum Ende des
Schuljahres 2012/2013 Fragebogen zu Themen u.a.
des Ganztags und der gegenseitigen Kooperation.

Schulleitungen sowie das weitere padagogisch ti-
tige Personal wurden online befragt, wiahrend die
Lehrkrifte, im Gegensatz zur ersten Befragung im
Schuljahr 2010/2011, gedruckte Fragebogen erhiel-
ten.

Die Eltern gaben zudem in einem Elternfragebogen
Auskunft iiber u.a. ihre Wahrnehmung des Ganz-
tagsgymnasiums, der Kooperation zwischen Eltern
und Lehrpersonen und zu ihrem eigenen Hinter-
grund.

Beziiglich der Elternbefragung konnte im Rahmen
einer retrospektiven Analyse u.a. gezeigt werden,
dass sich die Gymnasialeltern an der Grundschule
vor allem lernbezogen und organisatorisch enga-
giert haben (vgl. Schwanenberg, Becker, McElvany
& Pfuhl, 2013).

Des Weiteren wurden z. B. Analysen zur schiler-
und unterrichtsbezogenen Zusammenarbeit von
Lehrkriften und dem weiteren padagogisch tétigen
Perso-nals durchgefithrt. Die Ergebnisse deuten
darauf hin, dass vor allem Lehrkrifte, aber auch
das weitere padagogisch titige Personal die schii-
lerbezogene Kooperation sehr stark mit Entlastung
verbinden (Winkelsett, 2012). Gleichwohl findet
schiilerbezogene Kooperation nur selten statt und
die unterrichtsbezogene Kooperation wird noch
seltener umgesetzt (Winkelsett, 2012).

Nach Umsetzung des ersten und zweiten Messzeit-
punktes folgt im Schuljahr 2014/2015 die nichste
langsschnittliche Erhebungswelle.

« Erist ein Reflexionsinstrument fiir die Schulen,
das die Auseinandersetzung mit positiven und
schwierigen Erfahrungen in der Ganztagsschul-
entwicklung ermoglicht.

Er ist ein Instrument zu professionellen Mafi-
nahmenverfolgung von Zielfestlegung, Planung
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und Steuerung einzelner Schulentwicklungspro-
zesse (z. B. die Entwicklung von Diagnose- und
Forderkonzepten).

o Er ist ein Forschungsinstrument, da Entwick-
lungen und Themenschwerpunkte pro Projekt-
schule analysiert werden. Insofern ist es moglich,
die Beobachtung von Entwicklungsverldufen
des organisatorischen Wandels als Ziel der wis-
senschaftlichen Begleitforschung zu bearbeiten.

Mit einer quantitativen Inhaltsanalyse werden die
Entwicklungsberichte ausgewertet, in dem nach ex-
pliziten Regeln Inhalte zu Auswertungseinheiten —
sogenannten Kategorien — zugeordnet werden. Eine
Reihe der Kategorien konn-ten deduktiv aus dem
von Holtappels, Kamski und Schnetzer (2009) ent-
wickelten Ganztagsschulrahmen gewonnen werden.
Andere hingehen wurden aus dem Datenmaterial
heraus entwickelt, also induktiv.

Schulentwicklungsbegleitung (SEB)

Die Schulentwicklungsberatung und -begleitung
von Ganz In stellt einen wesentlichen Teil des Un-
terstiittzungssystems im Rahmen des Projektes dar.
Drei Schulentwicklungsberaterinnen sind dabei
die wesentlichen Ansprechpersonen fiir jeweils
sieben bis acht Schulen. Jede Projektschule ist mit
drei Personen Mitglied eines regionalen Netzwerks.
So nehmen generell die Schulleitung, der bzw. die
Ganztagskoordinator/-in und eine Lehrperson
(selbstgewdhlt von der Schule) an den Netzwerktref-
fen teil. Die Schulen wurden regional in Netzwerke
zusammengesetzt. Fiir jedes Netzwerk wiahlten die
Schulen je einen Netzwerk-sprecher bzw. eine Netz-
werksprecherin. Die Netzwerkarbeit erfiillt folgen-
de Funktionen:
o Den Schulen die Expertise der anderen Schulen
zugénglich zu machen
o Den Schulen Expertise aus der Wissenschaft zu-
ginglich zu machen
o Die 31 Schulen in die konzeptuelle Arbeit des
Projektes als Partner einzubeziehen
o Die Informationsweitergabe zwischen den
Schulen und der wissenschaftlichen Begleitung
sicherzustellen

Die Netzwerktreffen finden je regionalem Netzwerk
drei Mal pro Kalenderjahr statt und sind eintagige
Veranstaltungen. Die Festlegung der Themen-
schwer-punkte in den Netzwerkveranstaltungen

Jedes Projektgymnasium fillt jahrlich fiir den Zeit-
raum eines Schuljahres einen Entwicklungsbericht
aus. Der erste Bericht wurde zum Schuljahr 2010/11
erstellt (N = 30). Aus der zweiten Entwicklungspe-
riode sind alle 31 Entwicklungsberichte vorhanden.
Die Berichte fiir das Schuljahr 2012/13 werden die-
sen Oktober eingereicht.

Die benannten Entwicklungsfelder in beiden Schul-
jahren wurden orientiert an dem von Holtappels,
Kamski und Schnetzer (2009) entwickelten Ganz-
tagsschulrahmen zusammengefasst. Es wird deut-
lich, dass (1) padagogische Gestaltungsbereiche, (2)
eine Reihe von Organisationsmerkmalen, (3) pada-
gogische Konzepte und (4) spezifische Themen als
Entwicklungsfelder vertreten sind (vgl. auch Kam-
ski, 2011, S. 54).

erfolgt durch die Mitglieder der einzelnen Netzwer-
ke. Beispielsweise wurde sich in den Netzwerken zu
Themen wie Portfolioarbeit oder Rhythmisierung
des Unterrichts ausgetauscht und es wurden exter-
ne Referent/-innen eingeladen.

Fiir die Adjustierung des Gesamtprozesses des Pro-
jektes werden die Netzwerksprecher/-innen befragt.
Zudem werden die Netzwerktreffen als Informati-
onsplattform zwischen Wissenschaft und Praxis
genutzt.

Das B&A Netzwerkgeschehen wird zur Nachhal-
tigkeit protokolliert und auf einer internen Online-
Plattform im neben weiteren fiir die Schulen rele-
vanten Informationen und Materialien bereitgestellt.

Neben den Netzwerktreffen konnen pro Kalender-
jahr zudem zwei Schulhospitationen (eintigige Ver-
anstaltungen) zu (zwei) Schulen aus dem eigenen
Netzwerk stattfinden.

Zur Dokumentation und Evaluation der Netzwerk-
arbeit setzen die Schulentwicklungsberaterinnen
entsprechende Instrumente wie den Wissenstrans-
fer- und Feedbackbogen. Des Weiteren ist eine
quantitative Erhebung zur Erfassung des Nutzens
und der Zufriedenheit der Netzwerkarbeit fiir
Herbst 2013 geplant.



Sprachférdercoaches

Das Pilotvorhaben mit einer Laufzeit von zwei Jah-
ren erprobt Konzepte und Strategien zur Schul- und
Unterrichtsentwicklung im Bereich des sprachsen-
siblen Unterrichts. Vornehmliches Ziel dieser Inter-
vention ist es, die bildungssprachlichen Leistungen
der Schiilerinnen und Schiiler zu verbessern.

Die bildungssprachliche Dimension von Lehr- und
Lernprozessen in allen Fichern unter Beriicksich-
tigung der padagogischen und organisatorischen
Rahmenbedingungen von Ganztagsgymnasien soll
gestirkt werden, da auf diesem Wege insbesonde-
re Schiiler/-innen aus bildungsfernen Milieus bzw.
mit Migrationshintergrund individuell geférdert
werden konnen. Denn diese Schiiler/-innen begeg-
nen bildungssprachlichen Gebrauchsmustern in
ihrem familialen und erweiterten sozialen Umfeld
vergleichsweise selten. Im unterrichtlichen Alltag
wird jedoch altersgemifd entwickelte sachfachliche
Diskursfahigkeit oft voraussetzt und nicht gezielt
gefordert.

Das Pilotvorhaben widmet sich Konzepten und
Strategien, mit denen in Kollegien {iber einzelne Fa-
cher und Lernbereiche hinweg Bewusstheit fiir die
Schliisselrolle von Sprache fiir erfolgreiches Lehren
und Lernen (das ,,geheime Curriculum®) hergestellt
wird. Zugleich werden an den Pilotschulen Maf3-
nahmen zur Entwicklung von sprachbewussten
Routinen (wie z.B. Scaffolding) im Fachunterricht
erprobt. Das Vorgehen wird dabei mit den spezifi-
schen Entwicklungsbedarfen der einzelnen Schule
abgestimmt.

Individuelle Férderung

Mit dem Projekt zur Individuellen Férderung wer-
den Schulleitungen, Ganztags-koordinatorinnen
und -koordinatoren sowie Lehrkrifte in den damit
zusammenhdngenden Funktionsstellen angespro-
chen. Neun Schulen werden auf ihrem Weg, Kon-
zepte der individuellen Forderung zu entwickeln,
einzusetzen oder zu evaluieren, wissenschaftlich
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Das Pilotvorhaben wird in Bezug auf seine Wirk-
samkeit auf sprachsensible Unterrichtsgestaltung
und auf die Lesekompetenz der Schiilerinnen und
Schiiler im Fachunterricht auf zweierlei Weise eva-
luiert.

1. Aufder Ebenen der Lehrkrifte in den beteiligten
Schulen: Durch eine Fragebogenerhebung soll
festgestellt werden, ob die Lehrkrifte an den be-
teiligten Schulen ihr Professionswissen in Bezug
auf sprachbewussten Fachunterricht erweitern
konnten und es im Unterricht anwenden. (pre-
post Design). An der Erhebung werden ausge-
wihlte Lehrkrifte teilnehmen, die durch be-
sonders qualifizierte Lehrkrifte (Sprachberater)
im Hinblick auf Unterrichtsgestaltung beraten
wurden.

2. Auf der Ebene der Schiilerinnen und Schiiler: Es
werden Leistungsmessungen in den Doménen
Lesen und Naturwissenschaften bei Schiilerin-
nen und Schillern durchgefithrt und dariiber
hinaus mit den relevanten Hintergrund- und
Kontextfaktoren, die als Bedingungen schuli-
scher Leistungsentwicklung verstanden werden
konnen, verkniipft, die in den umfangreiche,
schriftlich-standardisierte ~ Befragungen Dbei
Schiilerinnen und Schillern im Zusammen-
hang mit dem Projekt Ganz In durchgefiihrt
werden. (pre-post Design). Dementsprechend
werden Schiilerinnen und Schiiler getestet, die
am Unterricht der o.g. Lehrkrifte teilgenommen
haben.

Fiir das Pilotvorhaben liegen bisher noch keine Er-
gebnisse vor.

begleitet. Die Beratung der Schulen obliegt Frau
Prof. Beutel der TU Dortmund, die wissenschaftli-
che Begleitforschung fiihrt ein Team des Projektes
Ganz In durch. Im September 2013 haben die ersten
Gespriche mit den Bewerberschulen stattgefunden.
Es wird derzeit ein Fragebogen erarbeitet. Daher
liegen noch keine Ergebnisse vor.
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Ubergéinge gestalten

In einer Reihe von wissenschaftlichen Studien (vgl.
z.B. Stubbe, Bos & Euen, 2012) ist nachgewiesen,
dass es bei dem Ubergang der Schiilerinnen und
Schiiler von der Grundschule auf eine weiterfiih-
rende Schule Chancenungleichheit verstirkt wird
(vgl. z.B. Stubbe, Bos & Euen, 2012). Ursachen
dafiir liegen in dem (unerwiinschten) Einfluss von
sozialem Hintergrund auf die Leistungsbeurteilung,
die Schulformempfehlungen und das Wahlverhal-
ten der Eltern. In diesem Teilprojekt sollen daher
Ubergangsverfahren optimiert werden mit dem
Ziel, dass alle Schiilerinnen und Schiiler - unter Be-
riicksichtigung der Leistungsvoraussetzungen — die
Chance haben, das Gymnasium zu besuchen und
erfolgreich zum Abitur gefiihrt werden.

Die Projektgymnasien werden bei Bedarf zu indi-
viduellen Herausforderungen im Ubergang bzw.
der Erprobungsstufe beraten, ausgewéhlte Zielset-
zungen (z.B. Kooperationen mit Grundschulen)
werden im Rahmen von Schulentwicklungs-arbeit
unterstiitzt. Zudem erfolgt eine Dokumentation
der Ubergangs- und Erprobungsstufenkonzepte
und Erfassung der individuellen Herausforderun-
gen aller Projektgymnasien. Die Ergebnisse wer-
den zusammen mit Best-Practice-Beispielen allen
Gymnasien prasentiert, um weitere Vorhaben zur
Erreichung der Projektziele ableiten zu kénnen.

Digitale Medien

Digitalen Medien wird als Werkzeug ein grofies Po-
tenzial zugeschrieben, verwaltungstechnische und
organisatorische Strukturen in der Schule zu ver-
dndern und innovative Lernformen zu unterstiitzen.
Gerade vor dem Hintergrund einer zu verbes-
sernden Kooperation und Kommunikation sowie
des vereinfachten Austauschs von Informationen
und Materialien zwischen allen Mitgliedern der
Schulgemeinde, einer transparenteren Datendoku-

Literatur (Auswahl)
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Michael Pawicki, M.A.

Ulrike Platz, Gesamtschuldirektorin
Dr. phil. Raphaela Porsch

Dipl. Pad. Jasmin Schwanenberg
Dipl. Pad. Doris Winkelsett

Projektzeitraum
Foérderungsinstitution
Konsortium:

2009-2015

Stiftung Mercator, Ministerium fir Schule und Weiterbildung NRW
Prof. Dr. Wilfried Bos

Prof. Dr. Albert Bremerich-Vos
Prof. Dr. Hans E. Fischer

Prof. Dr. Heinz Giinter Holtappels
Prof. Dr. Stephan Hussmann

Prof. Dr. Detlev Leutner

Prof. Dr. Markus Ritter

Prof. Dr. Angela Sandmann

Prof. Dr. Elke Sumfleth

Prof. Dr. Joachim Wirth

EERA Spring Schools on Advanced Methods in Educational Research

The main purpose of the project is to conduct a
series of Spring School on advanced empirical
research methods. Previous topics were: ‘Hybrid
Latent Variable Models’ (2011, in Dortmund), ‘Me-
thods for Causal Inference from Observational Data’
(2012, in Gothenburg), and ‘Multilevel Models: The
Next Generation’ (2013, in Dortmund).We aim to
bring together European emerging researchers
from the field of educational effectiveness research,
train them on these methodological topics and
promote the exchange of knowledge among them.
Thus, the project furthers European educational
research by enabling the participants to benefit
from an extended methodological repertoire as well
as from collaborations and discussions during the
Spring School. Also, they are encouraged to build
ongoing networks. In the long run, the participating
researchers spread their gained knowledge in their
respective home universities and research contexts.
The target audience of the Spring Schools is early
stage researchers including PhD students, postdocs
and assistant professors from any field of educa-
tional effectiveness research. The overall number
of participants is limited to 25 to offer hands-on
activities during the computer-based training mo-
dules. To promote capacity building among emer-
ging researchers, the audience of the Spring School
should cover at least 75 percent PhD students. In
addition, the applicants’ regional provenances have
been considered to ensure that researchers from all

parts of Europe attend the Spring School. Particu-
larly, we aim to promote researchers from low GDP
countries; thus the Spring School covers at least 25
percent low GDP country participants. A review
procedure ensures that the participants possess the
necessary background knowledge. In this respect
the selection criteria are the applicants’ academic
backgrounds, their degrees and poster they would
like to present during the Spring School. In order
to enable their participation, travel grants were as-
signed which cover the accommodation costs. The
first three Spring Schools were a great success. The
events are not only places where promising young
scholars work on the latest methodological develop-
ments and have great networking opportunities. The
Spring School Network serves as place where open
positions are announced and where young scholars
start collaborating on joint research projects.

The mission of the spring schools is to promote
information exchanges and active collaborations
among European researchers in the field of Educa-
tional Effectiveness Research with a strong focus on
assessment and evaluation at all levels and sectors of
education. Furthermore, we aim to develop further
assessment techniques and approaches and encou-
rage the intelligent interpretation of assessment
results. The project contributes to these goals in va-
rious ways. The developments of powerful statistical
tools and sophisticated methodological approaches
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for empirical analyses in social sciences have made
remarkable progress in the last decades. However, it
takes some time until these methods are widely ap-

have to present a poster, where they present their
own research to the other participants and senior
researchers. Such dialogues among the partici-

plied and visible in the field of educational research.
In order to inform and train researchers on such
new developments, we plan to conduct the Spring

pants, the lecturers and the organizing committee
will enhance international cooperation and extend
networks of emerging researchers. An applicant’s

Schools on advanced methods and statistic tools. review, travel grants and only small participation
fees will ensure that young researchers will be able
to participate in the Spring School. All in all, the
Spring School aims to improve research quality, to
contribute to the exchange of ideas amongst Euro-

pean researchers and to foster their collaboration.

The Spring School does not only train young empi-
rical researchers in methodology but also provides
an opportunity for further exchange and discus-
sions. During the Spring School all participants

Prof. Dr. Wilfried Bos

Rolf Strietholt

seit 2011 jahrlich

BMBF, EERA, Research School Educap

Wissenschaftliche Leitung:
Projektleitung:
Projektzeitraum:
Férderungsinstitution:
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2.2 AG Holtappels

Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellungen/
Begriindungen fiir die ausgewdhlten Arbeitsschwerpunkte

In der AG werden - entsprechend der Forschungs-  von Schulentwicklungsverlaufen und der Quali-
schwerpunkte dieses Arbeitsbereiches — empirische  tétsentwicklung von Schulen. In StEG, ADDITION
Untersuchungen zur Entwicklung, Organisation  und Schulentwicklung im Kontext wird zudem sys-
und Gestaltung von Schulen und ihrer Lernkultur ~ tematisch die Verkniipfung von Schulentwicklung
durchgefiihrt. Dies betrifft die Studien ADDITION,  und Schulwirksamkeit in Langsschnittanalysen
StEG, Schulentwicklung im Kontext und die Be-  verfolgt. Im Projekt Unterstiitzung des Programms
gleitforschung zu lingerem gemeinsamen Lernen  ,Ganztigig lernen® wird Wissenstransfer fiir Unter-
in Gemeinschaftsschulen. Die beiden letzteren Pro-  stiitzungssysteme geleistet und Steuerungswissen
jekte wurden neu eingeworben. Sdmtliche Projekte  fiir Schulen und Schuladministration aufbereitet.
umfassen auch Untersuchungen und Erkldrungen

Mitglieder der AG Holtappels

“» Holtappels, Heinz Giinter, Dr. rer. soc., Dipl.-Soz.-Wiss., Univ.-Prof.

Projekte: StEG, Ideen fiir mehr! Ganztigig lernen, ADDITION,

Arbeitsgebiete: Sozialisations- und Schultheorie, Schulqualitéts- und
Schulentwicklungsforschung; Bildungsmanagement und Evaluation, schulbezogene
Beratung und Fortbildung

* Jarsinski, Stephan, Dipl.-Pad.

Projekte: StEG, NEPS

Arbeitsgebiete: Mitarbeiter im Projekt StEG-P (Studie zur Entwicklung von
Ganztagsschulen) und NEPS (Nationales Bildungspanel).

** Krinecki, Josefa Dipl.-Pad.
Projekte: Ideen fiir mehr! Ganztégig lernen.
Arbeitsgebiete: Ganztagsschulforschung, Beratung und Entwicklung von Ganztagsschulen

“ Lossen, Karin, Dipl.-Psych.

Projekte: StEG

Arbeitsgebiete: Mitarbeiterin im Projekt StEG-P (Studie zur Entwicklung von
Ganztagsschulen).

“ Menke, Simone, Dipl.-Pad.

Wissenschaftliche Mitarbeiterin im Projekt ,Wissenschaftliche Unterstiitzung des
Programms Ideen fiir mehr! Ganztigig lernen.

Arbeitsgebiete: Ganztagsschulforschung, Schulentwicklung

*» Pfeifer, Michael, Dr. phil.

Projekte: ADDITION

Arbeitsgebiete: Wissenschaftliche Assistenz Prof. Holtappels, empirische Schul- und
Unterrichtsforschung, Schulpiddagogik, qualitative und quantitative Forschungsmethoden,
internationale Bildungsforschung



*+ Spillebeen, Lea, M.A.
Projekte: StEG
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Arbeitsgebiete: Mitarbeiterin im Projekt StEG-P (Studie zur Entwicklung von

Ganztagsschulen).

*+ Tillmann, Katja, Dipl.-Soz.-Wiss.
Projekte: StEG

Arbeitsgebiete: Mitarbeiterin im Projekt StEG-P (Studie zur Entwicklung von

Ganztagsschulen).

%+ Willems, Ariane, Dr. phil.
Projekte: StEG

Arbeitsgebiete: Projektleitung StEG-P (Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen) ,

Mitarbeit im Projekt SprachForderCoaches (SFC).

Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG)

Zusammenfassung der bearbeiteten Problemstellung

Der Auf- und Ausbau schulischer Ganztagsange-
bote spielt in der aktuellen Bildungsdebatte eine
zentrale Rolle. Von 2003 bis 2009 wurden Umbau
und Ausstattung der Ganztagsschulen mit dem
bundesweit angelegten Investitionsprogramm Zu-
kunft Bildung und Betreuung (IZBB) durch das
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung
(BMBF) finanziell gefordert. Der quantitative Aus-
bau der Ganztagsschulen in Deutschland hat auch
knapp 10 Jahre nach Start des IZBB-Programms
weder an Dynamik noch an Relevanz verloren: So
hat sich die Zahl der ganztagig organisierten Schu-
len zwischen 2005 und 2010 beinahe verdoppelt.
Der Ganztagsschulanteil an allen schulischen Ver-
waltungseinheiten liegt laut aktuellster Statistik der
Kultusministerkonferenz im Jahr 2011 bereits bei
tiber 54 Prozent (gegeniiber 28% in 2005).

Mit Auslaufen des IZBB endete jedoch nicht das
staatliche Engagement fiir Ganztagsschulen. Bun-
deslander und Bunderegierung investieren gegen-
wirtig weiter in die Versorgung von Kindern und
Jugendlichen mit ganztagsschulischen Angeboten
und setzen sich fiir die Sicherung und Steigerung
der péadagogischen Qualitit an Ganztagsschulen
ein. Die Studie zur Entwicklung von Ganztagsschu-
len (StEG) begleitet seit 2005 als bundesweites, lan-
dertibergreifendes Forschungsprogramm kontinu-
ierlich den Ausbau und die Entwicklung von Ganz-
tagsschulen. Das Projekt findet in enger Absprache
mit den Lindern statt und wird durch Mittel des
BMBF und des Europiischen Sozialfonds gefordert.

StEG ist ein Konsortialprojekt in gemeinsamer
Verantwortung des Instituts fiir Schulentwicklungs-
forschung (IFS) der Technischen Universitit Dort-
mund, des Deutschen Instituts fiir Internationale
Padagogische Forschung (DIPF), des Deutschen
Jugendinstituts Miinchen (DJI) sowie der Justus-
Liebig-Universitit Gieflen.

StEG gliedert sich in zwei Forderphasen. In der ers-
ten Forderphase (2005-2011) hatte StEG zum Ziel,
die Entstehung und Einfithrung von Ganztagsschu-
len und auflerunterrichtlichen Ganztagsangebo-
ten im Primar- und Sekundarbereich begleitend
zu evaluieren, um Erkenntnisse zur Qualitit der
Schulorganisation sowie der Schul- und Lernkultur
zu gewinnen. In drei Erhebungswellen (2005, 2007,
2009) wurden in insgesamt 371 Schulen im Primar-
und Sekundarbereich aus 14 Bundeslandern Schul-
leitungen, Lehrkrifte, Schiilerinnen und Schiiler,
Eltern, auflerschulische Kooperationspartner und
das weitere padagogisch titige Personal in einem
Langsschnittdesign schriftlich befragt. Ziel war es,
schulische Verdnderungsprozesse von Ganztags-
schulen und die Wirkungen des Ganztags mehrper-
spektivisch zu dokumentieren. In der Ausgangser-
hebung 2005 beantworteten fast 65.000 Personen
aus 371 Schulen die standardisierten Fragebogen.
Im Jahr 2009 nahmen immer noch rund 54.000
Personen aus 328 Schulen teil.

Von 2012 bis 2015 wird die Studie unter Beteiligung
aller Lander weitergefithrt. Zwei bundesweite
Schulleitungsbefragungen in 2012 und 2015 liefern
ein reprisentatives Abbild der Ganztagsschulland-
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schaft im Primar- und Sekundarbereich (vgl. StEG-
Konsortium 2013). Dieses bundesweit reprisenta-
tive Bildungsmonitoring bildet die erste Saule der
Fortfithrung des Forschungsprogramms und wird
in gemeinsamer Verantwortung des StEG-Kon-
sortiums geplant, durchgefithrt und ausgewertet.
Die zweite Sdule bilden vier lingsschnittliche Teil-
studien — StEG-P (IFS Dortmund), StEG-S (DIPF
Frankfurt), StEG-A (DJI Miinchen) sowie StEG-Q
(Universitat GiefSen) — die zwischen 2012 und 2015
durchgefiihrt werden. Im Zentrum dieser Teilstudi-
en stehen Fragen zur individuellen kognitiven und
motivational-affektiven Wirkung ganztagsschuli-
scher Angebote. Untersucht werden Einfliisse der
Angebotsteilnahme und der Angebotsqualitat auf
die Lernentwicklung von Schiilerinnen und Schii-
lern von der Grundschule iiber die Sekundarstufe
I bis hin zum Ubergang in die Berufsausbildung
junger Erwachsener.

Methodisches Vorgehen
(1) StEG-Bildungsmonitoring:

Erhebungsdesign und Stichprobe: StEG wurde fir die
zweite Projektphase (2012-2015) neu konzipiert, um
auf die vielfiltigen Veranderungen der deutschen
Ganztagsschullandschaft in den letzten Jahren zu
reagieren und noch offene Forschungsfragen zu
klaren. Zentrale Bestandteile der zweiten Projekt-
phase sind zwei représentative Querschnittserhe-
bungen in den Jahren 2012 und 2015, die zum Ziel
haben, die jeweils aktuelle deutsche Ganztagsschul-
landschaft - reprisentativ auf Bundes- und Lén-
derebene - abzubilden. Im Studiendesign werden
drei Schulgruppen unterschieden: (1) Schulen mit
Primarstufe, (2) Schulen mit Sekundarstufe I (ohne
Gymnasien) und (3) Gymnasien. Fir diese drei
Gruppen wurden schulformspezifische, standardi-
sierte Fragebogen entwickelt.

Der im Rahmen des Bildungsmonitorings 2012
eingesetzte Schulleitungsfragebogen umfasst all-
gemeine Fragen zur Schule sowie spezifische Fra-
gen zum Ganztagsbetrieb, zu den institutionellen
Ressourcen, zur Schulentwicklung und -praxis, zu
Lehrkriften, pddagogischem Personal und Koope-
rationspartnern sowie zu den Ganztagsangeboten.
Der Bereich Schulentwicklung umfasst Fragen, die
sich auf den Zeitraum der letzten drei Jahre bezie-
hen. Alle weiteren Fragen beziehen sich auf das
Schuljahr 2011/2012. Um den Befragungsaufwand
fir die teilnehmenden Schulleitungen zu reduzie-

Das Forschungsteam am IFS (wissenschaftliche Lei-
tung: Prof. Dr. Heinz Giinter Holtappels, Projektlei-
tung: Dr. Ariane S. Willems) untersucht im Rahmen
der Grundschulstudie StEG-P, wie sich Kompeten-
zen von Schiilerinnen und Schiilern an Ganztags-
grundschulen in den Domiénen Lesen, Naturwis-
senschaften und soziales Lernen zwischen Mitte der
3. Jahrgangsstufe und Ende der 4. Jahrgangsstufe
entwickeln und welche Rolle dabei u. a. die Qualitat
der von den Schiilerinnen und Schiilern besuchten
unterrichtlichen und auflerunterrichtlichen Lern-
angebote spielen. Ein besonderer Fokus wird zu-
satzlich auf die Frage gelegt, inwieweit der Besuch
ganztagsschulischer Angebote einen Beitrag zu
einer hoheren Chancengerechtigkeit - z. B. durch
eine mogliche Entkopplung von Lernzuwachs und
sozialem Hintergrund der Kinder - leisten kann.

ren, wurde ein interaktiver Online-Fragebogen
programmiert, der iiber eine passwortgeschiitzte
Internetverbindung ausgefiillt werden konnte. Die
Erhebung fand von Mai bis Oktober 2012 statt.

Als Grundgesamtheit werden im StEG-Bildungs-
monitoring alle 6ffentlichen Schulen betrachtet, die
nach jeweiliger Definition des Bundeslandes eine
Ganztagsschule bzw. eine ,,Schule mit ganztigigen
Angeboten® sind (ohne berufsbildende Schulen
und Forderschulen). Grundlage fiir die Stichpro-
benziehung waren Bestandslisten, die dem StEG-
Forschungsverbund von den Kultusministerien
der Lander zur Verfiigung gestellt wurden und die
alle Ganztagsschulen aus dem Schuljahr 2011/2012
enthielten. Insgesamt umfasste der bundesweite
Stichprobenrahmen N = 11.366 Ganztagsschulen.

Auf Bundesebene wurde die Stichprobe des Bil-
dungsmonitorings als eine proportional geschich-
tete Stichprobe konzipiert, in der die Schulanteile
der einzelnen Bundeslinder entsprechend ihrer
Verteilung in Deutschland abgebildet werden soll-
ten. Um auch den Anforderungen an Analysen auf
Landerebene zu gentigen, wurden pro Bundesland
und Schulgruppe mindestens 25 Ganztagsschulen
gezogen. In Lindern, in denen in einer der von
uns untersuchten Schulgruppen keine 25 Ganztags-
schulen zur Verfigung standen, wurde eine Voller-



hebung innerhalb der entsprechenden Schulgruppe
angestrebt. Zur Auswertung liegen insgesamt N
= 1.292 bearbeitete Schulleitungsfragebogen (471
Grundschulen, 574 Schulen der Sekundarstufe I
(ohne Gymnasien und 247 Gymnasien) vor (Aus-

(2) StEG-P:

Erhebungsdesign und Stichprobe: StEG-P ist ein
Mehrebenen-Panel-Langsschnitt. In insgesamt vier
Erhebungen zwischen Februar 2013 und Juni 2014
werden im Abstand von jeweils einem halben Jahr
(zu Schuljahresende) Schiilerinnen und Schiiler,
Eltern, Lehrkrifte und das padagogische Personal
an Ganztagsgrundschulen mittels standardisierter
paper-pencil Fragebogen befragt. Dariiber hinaus
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schopfungsquote: 69 Prozent). Diese Daten dienen
den einzelnen Teilprojekten schliefllich auch dazu,
ihre Stichproben fiir die vertiefenden langsschnitt-
lichen Wirkungsstudien zu gewinnen.

werden die Schiilerinnen und Schiiler zur Erfas-
sung des Lernfortschritts jeweils zwei Mal in den
Dominen Lesen und Naturwissenschaften getestet.
An der Studie nehmen bundesweit insgesamt N = 69
Ganztagsgrundschulen mit 172 Schulklassen (StEG-
Klassen) teil. Zum ersten Messzeitpunkt liegen der-
zeit auswertbare Daten von N = 2.128 Schiilerinnen
und Schiiler und N = 1.718 Eltern vor.

MzP 1 MZP 2 MZP 3 MZP 4
02/2013 06/2013 01/2014 06/2014

Schilertestung &5 (Lesen) &5 (NaWi) &5 (Lesen und NaWi)
Schilerbefragung s & & s
Elternbefragung & &5
Lehrerbefragung

Vollerhebung & &

Teilstichprobe & & &
Personalbefragung

Vollerhebung & &

Teilstichprobe s & &

Der erste Messzeitpunkt findet zu Beginn des 2.
Schulhalbjahres der 3. Jahrgangsstufe statt. An
einer Schule werden in dieser Erhebung (baseline
Erhebung) alle Schiilerinnen und Schiiler der 3.
Klassen sowie ihre Eltern befragt, zusitzlich wird
das Leseverstindnis der Schiilerinnen und Schii-
ler getestet. Zum zweiten Messzeitpunkt (Ende
des 3. Schuljahres) werden die Schiilerinnen und
Schiiler im Bereich Naturwissenschaften getestet.
Zusidtzlich finden jetzt die Personalbefragungen
an den Ganztagsgrundschulen statt. Auf Ebene der
Lehrkrifte und des weiteren padagogisch titigen
Personals unterscheiden wir jeweils zwei Stichpro-
ben: Zunichst wird fiir beide Personengruppen
eine Vollerhebung im Kollegium durchgefiihrt.
Dariiber hinaus wird eine vertiefende Erhebung bei
jener Teilstichprobe der Lehrkrifte durchgefiihrt,
die entweder das Fach Deutsch oder das Fach Sa-
chunterricht (je nach Bundesland auch: ,Mensch,
Natur und Technik®, ,Naturwissenschaften und
Technik® oder ,,Heimat- und Sachkunde®) in einer
der StEG-Klassen (3. Jahrgangsstufe) unterrichten

oder aber ein auflerunterrichtliches Angebot fiir
diese Jahrgangsstufe im Bereich Lesen, Naturwis-
senschaften und/oder soziales Lernen durchfiihren.
Analog wird eine vertiefende Erhebung bei einer
Teilstichprobe des weiteren péddagogisch titigen
Personals durchgefiihrt: Diese Teilstichprobe setzt
sich aus den Personen zusammen, die im laufenden
Schulhalbjahr ein auflerunterrichtliches Angebot
im Bereich Lesen, Naturwissenschaften und/oder
soziales Lernen durchgefiihrt haben, an dem Kin-
der der StEG-Klassen teilgenommen haben. Zum
dritten Messzeitpunkt (Mitte des 4. Schuljahres)
werden die Schiilerinnen und Schiiler befragt sowie
die genannten Teilstichproben des Personals. In der
Abschlusserhebung (Ende des 4. Schuljahres) wer-
den schlieSlich die Schiilerinnen und Schiiler in den
beiden Kompetenzdoménen getestet und nochmals
befragt. Dariiber hinaus wird eine Elternbefragung
sowie eine Personalbefragung (Vollerhebung und
vertiefende Erhebungen bei den beiden Teilstich-
proben) durchgefiihrt. Fir die Grundschulkinder
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werden die Befragungen und Testungen an zwei
aufeinanderfolgenden Testtagen erfolgen.

Instrumente: Im Rahmen von StEG-P werden
Leistungsmessungen in den Domédnen Lesen und
Naturwissenschaften bei Schiilerinnen und Schii-
lern durchgefithrt. Zur Erfassung relevanter Hin-
tergrund- und Kontextfaktoren, die als Bedingun-
gen schulischer Leistungsentwicklung verstanden
werden konnen, werden zusétzlich umfangreiche,
schriftlich-standardisierte Befragungen bei Schiile-
rinnen und Schiilern, ihren Eltern, den Lehrkriften
und dem weiteren péadagogisch titigen Personal
an Ganztagsschulen durchgefithrt. Relevante In-
formationen zur Struktur, Bildungskonzeption,
Organisation und Gestaltung der Ganztagsschulen
werden durch die Befragung der Schulleitungen im
Rahmen des Bildungsmonitorings gewonnen.

Leistungsmessung und Befragung der Grundschii-
lerinnen und -schiiler: Zur Erfassung der Leistung
der Schiilerinnen und Schiiler werden zu beiden
Messzeitpunkten Leistungstests aus den Studien In-
ternationale Grundschul-Lese-Untersuchung (IGLU)
und Trends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS) eingesetzt (Bos et al. 2012).
Der Testkonzeption zur Erfassung des Lesever-
stindnisses liegt ein Multi-Matrix-Design zugrunde,
welches eine Rotation von insgesamt 8 Lesetexten
in 8 unterschiedlichen Testheften vorsieht. Die acht
Lesetexte verteilen sich zu gleichen Teilen auf die
Textsorten literarische und informierende Texte.
Jedes Testheft umfasst zwei Texte (einen informie-
renden und einen literarischen Text). An jeden Text
schlielen sich 12-15 Aufgaben (multiple choice und
offene Kurzantworten) an, die unterschiedliche
Leseverstehensprozesse abbilden. Zu jedem Mess-
zeitpunkt wird von den Schiilerinnen und Schiilern
jeweils eines der insgesamt acht Testhefte bearbeitet.
Dabei werden die Testhefte zum zweiten Messzeit-
punkt derart rotiert, dass Schiilerinnen und Schiiler
im Laufe der Studie keinen Text zweimal bearbei-
ten. Fiir die Bearbeitung der Lesetexte sind geméf3
internationaler Vorgaben im Rahmen von IGLU
jeweils 40 Minuten vorgesehen. Analog liegt auch
der Testkonzeption zur Erfassung des naturwissen-
schaftlichen Verstindnisses ein Multi-Matrix-Design
zugrunde. Dieses sieht die Rotation von insgesamt
8 sogenannten Testblocken mit naturwissenschaft-
lichen Aufgaben in 4 unterschiedlichen Testheften
vor. Zu jedem Messzeitpunkt wird von den Schiile-
rinnen und Schiilern jeweils eines der insgesamt vier
Testhefte bearbeitet. Fiir die Bearbeitung eines Test-
heftes steht den Schiilerinnen und Schiilern gemaf3

internationaler Vorgaben im Rahmen von TIMSS
36 Minuten zur Verfiigung. Die Testungen werden
zu allen Messzeitpunkten von Testleiterinnen und
Testleitern des Data Processing and Research Centers
(DPC) Hamburg durchgefiihrt. Die Testleiter sind
dahingehend geschult, die im Rahmen von IGLU
und TIMSS vorgegebenen Testabldufe einzuhalten.

Neben den Leistungstests werden Schiilerfragebo-
gen eingesetzt. In der Ausgangserhebung zum ers-
ten Messzeitpunkt werden neben demographischen
Angaben (Alter, Geschlecht) sowie Informationen
zum sozialen Hintergrund (Migrationshintergrund
und Sprachgebrauch, soziales und kulturelles
Kapital) auch Aspekte des elterlichen Unterstiit-
zungsverhaltens erhoben. Dariiber hinaus wird das
Sozialverhalten sowie das Lern- und Arbeitsverhal-
ten im Sinne von fachspezifischen Einstellungen,
Selbstkonzepten sowie emotionalen und leistungs-
thematischen Verhaltensweisen und Dispositionen
aus Sicht der Schiilerinnen und Schiiler erfasst.
Letztere werden langsschnittlich zusitzlich in der
Abschlusserhebung erfasst. Dartiber hinaus wird zu
allen Messzeitpunkten die Teilnahme der Kinder an
auflerunterrichtlichen Ganztagsangeboten erfasst.
Zum Messzeitpunkt zwei und drei werden Fragebo-
gen zur Erfassung der Unterrichtsqualitit (Deutsch
und Sachunterricht) und der Qualitit der von den
Schiilerinnen und Schillern in dem jeweiligen
Schulhalbjahr konkret besuchten auflerunterricht-
lichen Angebote (im Bereich Lesen, Naturwissen-
schaften oder soziales Lernen) eingesetzt.

Mit dem Elternfragebogen werden die individuellen
Schiilerangaben um Informationen zur familidren
Lernumwelt ergénzt. Sie fokussieren unter anderem
familidre Ressourcen, Bildungsaspirationen und
Bildungshintergrund der Eltern sowie soziodemo-
graphische Daten (Status, hochster Bildungsab-
schluss, Fragen zur Berufstitigkeit, Informationen
iiber die Zusammensetzung der Familie).

Die eingesetzten Personalfragebogen (Lehrkrifte
und weiteres pddagogisch téitiges Personal) dienen
der Erfassung der Organisations- und Lernkultur
an den Ganztagsgrundschulen sowie der konkreten
Lehrpraxis in den Unterrichtsfichern Deutsch und
Sachunterricht bzw. in den auflerunterrichtlichen
Angeboten. Zusitzliche Informationen, die fiir die
individuellen Schiilerinnen und Schiiler benétigt
werden (Noten, Schullaufbahnempfehlungen, For-
derbedarfe) werden durch eine Schiilerteilnah-
meliste erhoben, die die Schulleitungen vor Ort
ausfiillen.



Erste Ergebnisse: StEG-Bildungsmonitoring

Zum jetzigen Projektzeitpunkt liegen Ergebnisse
der ersten Erhebung des bundesweiten Bildungs-
monitorings 2012 vor (vgl. StEG-Konsortium,
2013). Ziel dieser Schulleitungsbefragung war es,
relevante Daten zur aktuellen Ganztagsschulsitua-
tion zusammenzutragen um die Struktur und die
Bildungskonzeption sowie die Organisation und
Gestaltung von Ganztagsschulen in Deutschland zu
beschreiben. Inhaltlich kénnen die Ergebnisse den
folgenden vier Bereichen zugeordnet werden: (1)
Organisation und Strukturen, (2) Ressourcen und
Problembereiche, (3) Gestaltung und Konzeption
der padagogischen Arbeit sowie (4) Angebot und
Teilnahme. Im Folgenden werden die Ergebnisse
des Bildungsmonitorings 2012 entlang dieser vier
Bereiche kurz zusammengefasst:

(1) Organisation und Strukturen

o Uber alle Schulformen hinweg ist die freiwil-
lige Teilnahme am Ganztagsbetrieb das vor-
herrschende Organisationsmodell. Nur im
nicht-gymnasialen Teil der Sekundarstufe I
organisiert rund die Halfte der Schulen die
Ganztagsteilnahme verbindlich fiir alle oder
zumindest einen Teil der Schiilerinnen und
Schiiler.

« Die tiglichen Offnungszeiten sind im Pri-
marbereich (mit durchschnittlich mehr als
8,5 Stunden) langer als im Sekundarbereich,
und der Ganztagsbetrieb lauft tiberwiegend
an mindestens vier Tagen in der Woche.

o Im Gegensatz zu den weiterfithrenden Schu-
len wird an Grundschulen das Ganztagsange-
bot hdufiger mit Hilfe von externen Trigern
organisiert (50% der Grundschulen). Dabei
dominiert in den ostdeutschen Flachenstaa-
ten das Kooperationsmodell Schule-Hort,
das in den westdeutschen Bundeslindern
nur selten vorzufinden ist (weniger als 10%).

o Der iiberwiegende Teil der Ganztagsschu-
len arbeitet mit aulerschulischen Partnern
zusammen. Im Durchschnitt haben die
Schulen vier bis fiinf Kooperationspartner.
Der Sport ist hdufigster Partner, daneben die
Kinder- und Jugendhilfe und die kulturelle
Bildung.

(2) Schulische Ressourcen: Stand und Entwick-
lungsbedarf

« Nach Problembereichen befragt, geben die

Schulleitungen besonders héiufig an, die

Rekrutierung zusétzlichen Personals fiir die
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Durchfithrung bzw. Weiterentwicklung des
Ganztagsbetriebs und dessen Finanzierung
stelle sie vor besondere Herausforderungen
(50-60% der Schulen). Besonders Schulen in
lindlichen Raumen berichten von Schwierig-
keiten, auflerschulische Kooperationspartner
und qualifiziertes zusitzliches Personal zu
gewinnen.

o Uber alle betrachteten Schulformen hin-
weg geben zwischen 30 und 45 Prozent der
Schulleitungen an, dass die finanziellen, per-
sonellen und rdumlichen Ressourcen dem
angestrebten bzw. praktizierten Konzept
ihrer Ganztagsschule nicht gerecht werden.
Réumliche Ressourcen fehlen insbesondere
in stadtischen und grofistadtischen Gebieten.

o Fast iiberall ist neben den Lehrkriften wei-
teres padagogisches Personal tatig, das hin-
sichtlich der Beschiftigungssituation oft hete-
rogen zusammengesetzt ist. An den Schulen
mit Primarstufe und im nicht-gymnasialen
Teil der Sekundarstufe I arbeitet auch knapp
die Hilfte der Lehrkrifte, an den Gymnasien
etwas mehr als ein Drittel der Lehrerschaft,
regelmiflig im Ganztagsbetrieb mit. Schulen
mit ldngerer Erfahrung im Ganztagsbetrieb
weisen eine hohere Aktivitit der Lehrkrifte
im Ganztag auf.

(3) Pddagogische Konzeption und Schulentwick-
lung

o Entwicklungsbedarf besteht insgesamt noch

hinsichtlich des KMK-Kriteriums ,Verbindung
von Angeboten und Unterricht® Uber alle
Schularten hinweg gibt die Hilfte der Schullei-
tungen an, dass Unterricht und aulerunterricht-
liche Angebote insgesamt wenig miteinander
verbunden sind.

o Die Moglichkeiten einer flexiblen Zeitorgani-

sation werden bei einem betrédchtlichen Anteil
der Schulen nicht ausgeschopft. Dies zeigt sich
vor allem in Ganztagsschulen mit einem offenen
Organisationsmodell. Rhythmisierungskonzep-
te sind schwer zu realisieren, wenn nicht alle
Schiilerinnen und Schiiler (bzw. gesamte Klas-
sen) am Ganztagsbetrieb teilnehmen.

o Die meisten Schulleitungen geben an, Mafinah-

men zur Qualititsentwicklung bzw. -sicherung
an ihrer Schule durchzufiihren. Insbesondere
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neu gegriindete Ganztagsschulen haben in den
letzten Jahren externe Beratung in Anspruch
genommen.

(4) Angebot und Teilnahme

» Insgesamt weisen die meisten Ganztagsschu-
len ein recht vielfaltiges Bildungsangebot auf.

« Die Angebotsstruktur beinhaltet an fast al-
len Grundschulen Hausaufgabenbetreuung
sowie sportliche und musisch-kulturelle
Angebote, auch Forderangebote gehoren in
fast neun von zehn Grundschulen zum Re-
pertoire.

o Hinsichtlich der Angebotsstruktur ergeben
sich Unterschiede zwischen Gymnasien und
anderen weiterfiihrenden Schulen: Lern-
unterstiitzende Angebote, Sport und Musik
sind tber alle Schulformen sehr verbreitet.
Allerdings gibt es in Gymnasien haufiger
Angebote zu Mathematik, Fremdsprachen,
Naturwissenschaften und neuen Medien,
wihrend andere weiterfithrende Schulen im
Sekundarbereich verstirkt berufsorientie-
rende und handwerkliche Angebote vorhal-
ten.

o In fast allen Schulen werden Elternbeitrége
fir das Mittagessen erhoben. Besonders in
den Grundschulen ist zudem die Teilnahme
am Ganztagsbetrieb selbst und den einzel-
nen Ganztagsangeboten hdufig mit Kosten
verbunden; in rund 60% Prozent der Grund-

Unterschiede nach relevanten Kontextmerkmalen

Uber alle Bereiche zeigen sich deutliche Ost- o
West-Unterschiede: In den ostdeutschen Fla-
chenldndern sind die Teilnahmequoten hoher,

die Tagesoffnungszeiten linger, die konzepti-
onellen Ziele stirker auf die ,Erweiterung der
Lernkultur® sowie auf ,,Kompetenzorientierung
und Begabungsférderung“ gerichtet.

Fiir Schulen mit Sekundarstufe (ohne Gymna-
sien) zeigen sich zudem strukturelle und kon-
zeptionelle Unterschiede nach der Ganztags-
schulerfahrung: Je linger die Schule schon im e
Ganztagsbetrieb lauft, desto hoher ist der Anteil

der im Ganztagsbetrieb aktiven Lehrkréfte und
desto eher werden Zeiten fiir die Kooperation

mit dem padagogisch titigen Personal reserviert.
Entsprechend werden in den ,ilteren” Ganz-
tagsschulen eher Elemente zur Verbindung von
Unterricht und Angeboten umgesetzt.

schulen entstehen Kosten fiir den Ganztags-
besuch. Ein kleinerer Teil der Schulen erhebt
regelméflig oder unregelmaflig Elternbeitra-
ge fiir einzelne Angebote.

o Im Primarbereich berichten die Schulleitun-
gen iiberwiegend eine wachsende Nachfrage
in den letzten Jahren. In der Sekundarstufe
— einschlief}lich Gymnasien - wird vor allem
eine gleichbleibende Nachfrage berich-
tet. In den meisten Schulen wird versucht,
moglichst flexibel auf die Nachfrage nach
Ganztagsplitzen zu reagieren. 28 Prozent
der Primarschulen haben weniger Plitze zur
Verfiigung als nachgefragt werden.

o Die durchschnittliche Schiilerteilnahmequo-
te am Ganztag liegt in Gymnasien bei rund
50 Prozent, in Schulen der Primarstufe und
der Sekundarstufe I bei tiber so Prozent —
allerdings bei betrichtlicher Streuung der
Teilnahmerate bei den teilgebundenen und
offenen Schulen.

o Im Gegensatz zu den Grundschulen, in
denen die Hailfte der Schiilerinnen und
Schiiler auch bei freiwilliger Teilnahme die
Ganztagsangebote nutzt, trifft dies in weiter-
fithrenden offenen Ganztagsschulen nur fiir
rund ein Drittel der Schiilerinnen und Schii-
ler zu. An weiterfithrenden Schulen sind
insbesondere in den alten Bundesldndern
die Teilnahmequoten an offenen Ganztags-
schulen noch ausbaufihig.

Vergleicht man weiterfithrende Schulen nach
Schulform, so zeigt sich, dass insbesondere
Gymnasien hiufig den Unterricht iiber den gan-
zen Tag verteilen, nicht aber die Angebote. Ob-
wohl hier die meisten Lehrkréfte am Nachmittag
anwesend sind, sind nur vergleichsweise wenige
in Ganztagsangeboten aktiv. Dies bedeutet, dass
der Ganztagsbetrieb in den Gymnasien starker
vom Unterricht dominiert wird als in anderen
Schulformen.

Mit der Organisationsform der Ganztagsschule
hidngen - neben unterschiedlichen Teilnahme-
quoten - auch konzeptionelle Merkmale und die
Beteiligung von Lehrkriften im Ganztag zusam-
men: Der Anteil der aktiv an der Gestaltung des
Ganztags beteiligten Lehrkrifte steigt in allen
Schulformen mit zunehmender Verbindlichkeit
der Schiilerteilnahme an. Entsprechende Unter-
schiede zeigen sich hinsichtlich der Verbindung
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von Angeboten und Unterricht, die bei verbind- bindlichkeit auch eher Elemente einer flexiblen
licher Teilnahme eher erfolgt. Erwartungsge- Zeitorganisation um.
mald setzen Schulen mit hoherer Teilnahmever-

Ausblick

Im Frithjahr 2013 wurden die Ergebnisse des Bil-  vorbereitet. Dariiber hinaus ist die Vorbereitung des
dungsmonitorings von StEG in Form des Bundes-  dritten Messzeitpunktes durch das Forschungsteam
berichtes veroffentlicht. Derzeit werden die Daten ~ am IFS weitgehend abgeschlossen (Erhebung: Janu-
der ersten beiden Messzeitpunkte der IFS-Teilstudie ar/Februar 2014).

StEG-P aufbereitet, analysiert und zur Publikation

Aktuelle projektbezogene Publikationen

Fischer, N., Holtappels, H.G., Klieme, E., Rauschenbach, T., Stecher, L. & Ziichner, I. (Hrsg.)
(2011). Ganztagsschule: Entwicklung, Qualitit, Wirkungen. Lingsschnittliche Befunde der
Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG). Weinheim: Juventa.

Lossen, K., Rollett, W. & Willems, A.S. (2013). Zur Bedeutung organisationskultureller Bedin-
gungen fiir die Weiterentwicklung von Innovationsbereitschaft und Beanspruchungserle-
ben in Lehrerkollegien an Ganztagsgrundschulen. In Zeitschrift fiir Grundschulforschung, 6
(2), 38-52.

StEG-Konsortium (2013). Ergebnisse der bundesweiten Schulleitungsbefragung im Rahmen von
StEG 2012. Frankfurt u.a.: STEG Konsortium/BMBE.

Willems, A.S., Holtappels, H.G., Jarsinski, S. & Rollett, W. (2013). Schulische Qualitdtsmerkmale

von Ganztagsgrundschulen aus Sicht der Lehrkrifte - Zur Bedeutung der sozialen Kompo-
sition der Schiilerschaft. In Zeitschrift fiir Grundschulforschung, 6 (2), 69-84.

Ausgewadhlte aktuelle Vortrage

Fischer, N., Furthmiiller, P. & Willems, A.S. (2013). Ganztagsschule in Deutschland 2012 — Ergeb-
nisse der bundesweit reprasentativen Schulleitungsbefragung im Rahmen der Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG). Vortrag auf der 11. Netzwerktagung Ganztags-
schule, TU Dortmund.

Holtappels, H.G. & Willems, A.S. (2013). Gestaltungs- und Prozessqualitdt an Ganztagsschulen:
Konzeption und Organisation ganztigiger Schulen — Ausgewihlte Ergebnisse der bundes-
weiten StEG-Schulleitungsbefragung. Vortrag auf der Konferenz der Arbeitsgruppe fiir
Empirische Pddagogische Forschung (AEPF), Dortmund.

Rollett, W., Willems, A.S., Spillebeen, L. & Schneider, D. (2013). Schools Developing Their All-
Day Program: A Type Analysis. Vortrag auf der 15. International Konferenz der European
Association for Research on Learning and Instruction (EARLI), Miinchen.

Willems, A.S. (2013). Ganztagsgrundschulen zwischen bildungspolitischem Anspruch und em-
pirischer Realitit: Befunde der bundesweiten Studien IGLU und StEG. Vortrag im Rahmen
der Konferenz ,Ganztédgig Lernen®, Bremen.

Willems, A.S., Jarsinski, S., Hotappels, H.G. & Rollett, W. (2013). The Student Intake of All-Day
Primary Schools - What Does It Tell Us About School Processes? Paper presented at the
Annual Meeting of the American Educational Research Association (AERA), San Francisco.

Wissenschaftliche Leitung: Prof. Dr. Heinz Glnter Holtappels (IFS) in Kooperation als
Forschungskonsortium aus IFS, DIPF (Prof. Dr. Eckhard Klieme), DJI
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(Prof. Dr. Thomas Rauschenbach) und der Universitat GieRen (Prof.
Dr. Ludwig Stecher). Konsortiumsleitung: Prof. Dr. Eckhard Klieme

Projektleitung:
Projektmitarbeit:

Dr. phil. Ariane S. Willems
Dipl.-Pad. Stephan Jarsinski, Dipl.-Psych. Karin Lossen, Lea Spillebeen

M. A., Dipl.-Soz.-Wiss. Katja Tillmann

Projektzeitraum:
Forderungsinstitutionen:

1. Januar 2012 bis 31. Dezember 2015
Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF) sowie

Europdischer Sozialfonds (ESF)

Wissenschaftliche Unterstiitzung des Programms ,,Ideen fiir Mehr!

Ganztagig lernen.”
Projektbeschreibung

Das Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS)
ist bereits seit 2005 Partner im bundesweiten Schul-
entwicklungsprogramm ,Ideen fiir Mehr! Ganzti-
gig lernen.“. Zunichst im Rahmen der Werkstatt 1
»Entwicklung und Organisation von Ganztagsschu-
len", seit 2010 als ,Wissenschaftlicher Partner®, un-
terstiitzt das IFS in Zusammenarbeit und mit For-
derung der Deutschen Kinder- und Jugendstiftung
(DKJS) das Programm ,Ideen fiir Mehr! Ganztégig
lernen.”

Eine zentrale Aufgabe des IFS im Programm ,Ide-
en fiir Mehr! Ganztigig lernen. besteht darin,
Recherchen zu ganztagsschulrelevanten Themen
durchzufithren und Forschungsbefunde zur Ganz-
tagsschulentwicklung fiir die Praxis aufzubereiten.
Dies erfolgt unter anderem im Rahmen von Verof-
fentlichungen zu zentralen Entwicklungsfeldern der
Ganztagsschule.

Dariiber hinaus erstellt das Institut fiir Schulent-
wicklungsforschung Veranstaltungskonzepte und
unterstiitzt das Programm bei der inhaltlichen Aus-
wertung einzelner Veranstaltungen.

Im Berichtszeitraum wurden folgende Unterstiit-
zungsleistungen erbracht:

Unterstiitzung bei der inhaltlichen Vorbereitung
und Auswertung zweier Veranstaltungen der DKJS
(3. Transferforum zum Thema ,Inklusion und
Ganztagsschule“ (Bremen, 22.03.2012), 4. Transfer-
forum zum Thema ,Von Hausaufgaben zu individu-
ellen Lernzeiten” (Diisseldorf, 16.04.2013))
« Mitwirkung an einem Vorbereitungsworkshop
der DKJS fiir das 4. Transferforum (Berlin,
17.12.2012)

+ Evaluation beider Veranstaltungen
o Erstellung der Evaluationsbogen
o Dateneingabe, deskriptive Auswertung der
geschlossenen Fragen, Kategorisierung der
Teilnehmerantworten auf offene Fragen
o Aufbereitung und Zusammenfassung der Er-
gebnisse in Form eines Evaluationsberichts

Konzeption, Durchfithrung und Evaluation eines
regionalen Entwicklungskongresses zum Thema
»Bildung fiir Mehr - Ganztagsschule der Vielfalt®
(Furstenfeldbruck, 03.12.2012)

IFs

Institut i
Scnulentwicklung
forschung,

BAYERN

Bildung fiir mehr

Ganztagsschule
der Vielfalt

Entwicklungskongress
flr Ganztagsschulen

03.12.2012
BegriiBung durch 8.30-16.45 Uhr
BERND SIBLER
Staatssekretdr im Bayerischen se
Staatsministerium far Unterricht Fu rStenfe lderCI(
und Kultus ~ bei Miinchen

Interessante Fachvortrdge
Expertenrunden
Diskussionsforen

im Veranstaltungsforum
Furstenfeldbruck

Wir sind fur Sie da:
Dr. Melanie Monnich - Tel.: 08g/21 70 21 g2 - melanie.moennich@isb.bayern.de
Michael Koch - Tel.: 089/2170 28 48 - michael koch@ish.bayem.de
www.bayem. ganztaegig-lernen.de
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o Unterstiitzung der Serviceagentur ganztigig
lernen Bayern bei der konzeptionellen Planung
und Gestaltung sowie bei der Durchfithrung der
Veranstaltung
o Ua. Themenzusammenstellung, Referente-

nakquise, Veranstaltungsablauf

« Vortrag von Prof. Dr. Holtappels mit dem Titel
»Entwicklung der Lernkultur in Ganztagsschu-
len - Erkenntnisse iiber Gestaltungsfelder und
Gelingensbedingungen®

o Dokumentation der Veranstaltung
o Anfertigung von Protokollen/Zusammenfas-

sungen der einzelnen Beitrage und Program-
melemente und Erstellung einer Tagungsdo-
kumentation
+ Evaluation
 Erstellung eines Evaluationsbogens
o Dateneingabe, deskriptive Auswertung der
geschlossenen Fragen, Kategorisierung der
Teilnehmerantworten auf offene Fragen

o Autfbereitung und Zusammenfassung der Er-
gebnisse in Form eines Evaluationsberichts

Teilnahme am bzw. Vorbereitung des 9. und 10.

Ganztagsschulkongresses der DKJS

o Mitwirkung am Vorbereitungsworkshop der
DKJS zum 9. Ganztagsschulkongress (Berlin,
16.02.2012)

o Vertretung des Projekts auf dem 9. Ganztags-
schulkongress an einem Ausstellerstand als wis-
senschaftlicher Partner im Programm ,,Ideen fiir
mehr! Ganztéagiglernen.“ (Berlin, 21./22.09.2012)

o Mitwirkung am Vorbereitungsworkshop der
DK]JS zum 10. Ganztagsschulkongress (Berlin,
11.02.2013)

Erstellung einer Publikation zu zentralen Befunden
der Ganztagsschulforschung (,,Lernkultur, Koope-
rationen und Wirkungen - Befunde aus der Ganz-
tagsschulforschung®)

« Ubersicht iiber Erkenntnisse aus insgesamt 24
Studien zu den Themen Angebotsentwicklung,
Schiilerteilnahme, Individuelle Férderung, Ver-
zahnung von Unterricht und auflerunterrichtli-
chen Angeboten, Kooperation mit auflerschu-
lischen Partnern, innerschulische Kooperation,

Projektveroffentlichungen

Auswirkungen des Ganztagsschulbesuchs auf
die Lern- und Leistungsentwicklung und Aus-
wirkungen des Ganztagsschulbesuchs auf das
Sozialverhalten von Schiilerinnen und Schiilern

EINE DERDEJTS: UMD IL
MEAMENWON AENFOR MEHR GANGT AGGLE INEN.

ERDSTIFIUNG

Erstellung eines Weiterbildungscurriculums fiir die

Fortbildung von Multiplikatoren in der Schulent-

wicklungsbegleitung von Ganztagsschulen

o Konzipierung von Fortbildungsmodulen (in-
haltliche Elemente, Ziele fiir den Kompetenzer-
werb, Zeitplan)

o Literaturempfehlungen und Hinweise zu Mate-
rialien und links

o Methodische Anregungen

Halbjéhrliche Aktualisierung der im Rahmen des

Projekts erstellten Forschungsiibersicht ,,Ganztags-

schule im deutschsprachigen Raum® auf der Seite

www.ganztagsschulforschung.de

o Recherche, Sammlung und Beschreibung von
Forschungsprojekten und Publikationen der
Ganztagsschulforschung

o Aktualisierung der Inhalte

Holtappels, H.G., Krinecki, J., Menke, S. (im Erscheinen). Lernkultur, Kooperationen und
Wirkungen. Befunde aus der Ganztagsschulforschung. Berlin (Deutsche Kinder- und

Jugendstiftung, Dokumentation 08, 140 Seiten).
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Ausblick

o Vertretung des Projekts auf dem 10. Ganztags-
schulkongress an einem Ausstellerstand als wis-
senschaftlicher Partner im Programm ,,Ideen fiir
mehr! Ganztégig lernen. (Berlin, 06./07.12.2013)

+ Weitere Aktualisierung der Forschungsiibersicht

»Ganztagsschule im deutschsprachigen Raum®;
Erginzung ausgewéhlter Forschungsbefunde

Wissenschaftliche Leitung:
Projektleitung:
Projektzeitraum:
Foérderungsinstitutionen:

o Ubertragung der Inhalte von www.ganztags-
schulforschung.de auf die Forschungsrubrik der
Seite des Bundesministeriums www.ganztas-
schulen.org
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A Dynamic Effective Knowledge Base for Quality in Education

(ADDITION)
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1. Theorie und Forschungsfragen

Das Ziel des europdischen Gesamtprojektes unter
dem Dach der European Science Foundation (ESF)
besteht in der Weiterentwicklung des Dynamic Model
of Educational Effectiveness (Creemers & Kyriakides,
2008), um einen theoretisch basierten und empirisch
fundierten Rahmen fiir bildungspolitische Entschei-
dungen im Kontext von Schul- und Unterrichtsent-
wicklung und Evaluation zu schaffen und um zur
Verbesserung von Schiilerleistungen beizutragen. In
Anlehnung an das Dynamic Model werden die Ein-
fliisse von Schiiler-, Klassen-, Schul- und Systeme-
bene auf die Schiilerleistungen in Grundschulen in
einem Lingsschnittdesign tiber zwei Messzeitpunkte
mehrebenenanalytisch betrachtet.

Der Fokus des deutschen Teilprojektes richtet sich
dabei auf die Identifizierung von Einfliissen der
Schul- und Systemebene auf die Schiilerleistungen
unter besonderer Beriicksichtigung des schulischen
Kontexts, kompositorischer Effekte auf Klassenebe-
ne sowie des sozio6konomischen Status der Schii-
lerschaft. Im Hinblick auf die in Deutschland nach
wie vor stark ausgeprigte Koppelung zwischen
sozio6konomischem Status der Schiilerinnen und
Schiiler und deren schulischen Leistungen (Bau-
mert, Stanat & Watermann, 2006; Bos et al., 2007)
sehen wir hier einen dringenden Forschungsbedarf.

Die Ergebnisse dieses Projektes sollen als theore-
tisch geleitete und empirische fundierte Basis fiir

Entscheidungen im Kontext von Schulentwick-
lungsmafinahmen, Bildungspolitik und Evaluation
von Schulpolitik dienen. Ferner kénnen die Ergeb-
nisse dieser Studie auch fiir die Entwicklung der
Qualitat der einzelnen Schule hilfreich sein.

Folgende Fragestellungen sind fiir die langsschnitt-

lichen Analysen von zentraler Bedeutung:

1. Hat die Nutzung verschiedener Muster von
Schulleitungshandeln indirekte oder direkte
Einfliisse auf die Schiilerleistungen, so dass die
Einbeziehung in das Dynamic Model gerechtfer-
tigt wird?

2. Inwieweit hat die Innovationsbereitschaft der
Lehrkrifte auf Schulebene Einfluss auf die Un-
terrichtsqualitit und die Schiilerleistungen?

3. Welche Formen und Arbeitsweisen der Lehrer-
kooperation bzw. professioneller Lerngemein-
schaften innerhalb des unterrichtenden Personals
tragen zur Erkldrung der Schiilerleistungen bei?

4. Welche Bemiihungen und Strategien fiir Schul-
entwicklung konnen in Schulen identifiziert
werden und welche direkten bzw. indirekten
Auswirkungen auf die Schiilerleistungen zeigen
sich?

5. Welche dieser Bemiithungen und Strategien er-
weisen sich als erfolgreich bei der Entwicklung
des Schiilerlernens unter Beriicksichtigung der
Verschiedenheit von Schulen im Hinblick auf
die Schiilerleistungen?
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2. Methodische Anlage

Durch das Léngsschnittdesign dieser Studie wird
die Betrachtung von Lernzuwéchsen zwischen den
Messzeitpunkten und auch deren Vergleich zwi-
schen den insgesamt 6 Teilnehmerlandern moglich.
Folglich konnen auch linderspezifische Griinde fiir
unterschiedliche Lernzuwichse in Abhéngigkeit
von verschiedenen Aspekten auf System- und Schu-
lebene analysiert werden.

In Deutschland nahmen 54 Schulen in 9 Bundeslan-
dern an der Untersuchung teil. Die Stichprobenzie-
hung erfolgte nach dem Hare-Niemeyer-Verfahren.

Mehrperspektivische Befragungen von Schiilerin-
nen und Schiilern (jeweils eine vierte Klasse pro
Schule), Lehrkriften (Vollerhebung), Schulleitun-
gen und Eltern sorgten fiir ein héheres Maf§ an Ob-
jektivitat und Reliabilitét hinsichtlich der Befunde.

Entsprechende reliable Instrumente zur Messung
der im Erkenntnisinteresse stehenden Aspekte wur-

den bereits im Rahmen eigener Untersuchungen
(z.B. Padagogische Arbeitszeit und Schulentwick-
lung am Modell Bremer Ganztagsschulen) entwi-
ckelt/weiterentwickelt und erfolgreich eingesetzt.
Beispielsweise konnten zur Erfassung der mathema-
tischen und naturwissenschaftlichen Kompetenzen
der untersuchten Viertklassler in ADDITION die
freigegebenen Testhefte der Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS) 2007 er-
folgreich eingesetzt werden. Da diese urspriinglich
zur Messung der mathematischen und naturwissen-
schaftlichen Kompetenzen von Drittklasslern kons-
truiert worden sind, wurden schwerer zu l6sende
Items hinzugefiigt. Die Analysen zeigten, dass we-
der Boden- noch Deckeneffekte auftraten, was fiir
die Giite des so modifizierten Tests spricht. Zudem
konnten beispielsweise auch neu entwickelte Items
und Skalen zum Thema ,Professionelle Lernge-
meinschaften® erfolgreich eingesetzt werden. Die
neu entwickelten Skalen weisen alle ein Cronbach’s
Alpha von mindestens .75 auf.
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3. Ergebnisse und Ausblick

Der Fokus der im Folgenden vorgestellten exempla-
rischen Befunde aus Mehrebenenanalysen, die mit
den deutschen Daten des europdischen kooperati-
ven Forschungsprojektes ADDITION (A Dynamic
Effective Knowledge Base for Quality in Education)
gerechnet wurden, richtete sich auf die Identifizie-
rung von Einflussfaktoren auf der Unterrichtsebe-

Adaptives Unterrichten

Aus den Befunden der Mehrebenenanalysen geht
hervor, dass sich insbesondere ein solches Unter-
richten forderlich auf die Mathematikkompetenz
der Schiilerinnen und Schiiler auswirkt, das die
Heterogenitit der Schiilerschaft berticksichtigt und
das adaptiv auf die damit einhergehenden unter-
schiedlichen Bediirfnisse der Schiilerschaft eingeht.
Die praktische Bedeutsamkeit dieses Einfluss-
faktors lag in dieser Stichprobe bei nahezu einem
Schuljahr. Das heif$t wenn Lehrkrifte ihren Unter-
richt adaptiv gestalten, haben die so unterrichteten
Schiiler einen Lernvorsprung von nahezu einem
Schuljahr, gegeniiber Schiilern die nicht adaptiv
unterrichtet werden. Wie aus den vorangegangenen
Ausfithrungen hervorgeht, entspricht dieser Befund
dem einschldgigen nationalen und internationalen
Forschungsstand (vgl. Teddlie & Reynolds, 2006;
Weinert, 1997).

Adaptives Unterrichten kann beispielsweise mittels
innerer Differenzierung durch unterschiedliche

Verstédndnisvolles Lernen

Als bedeutsam erwies sich auch der Aspekt ver-
standnisvollen Lernens. Wenn Lehrkrifte dazu
beitragen, dass Schiiler beispielsweise bei falschen
Antworten lernen zu verstehen, wo genau der Fehler
lag und wenn Lehrkrifte sich zudem bemiihen, mit
dem Schiiler die richtige Losung und den Losungs-
weg zu finden, kann dies mafigeblich dazu beitra-
gen, die Mathematikkompetenz der Schiilerschaft
zu verbessern. Die praktische Bedeutsamkeit dieses
Einflussfaktors lag in dieser Stichprobe bei etwas
mehr als zwei Dritteln eines Schuljahrs. Lehrkrifte,
die ihren Unterricht derart verstindnisvoll gestal-
ten, konnen so also wesentlich zum mathemati-
schen Lernzuwachs ihrer Schiilerinnen und Schiiler
beitragen.

ne, die dazu beitragen kénnen, die Leistungen von
Viertklasslern in Mathematik zu verbessern, unter
besonderer Beriicksichtigung des soziodkonomi-
schen Hintergrundes der Schiilerschaft. Nachfol-
gend sollen nun zentrale Aspekte dieser Analysen
dargestellt und anschliefSend diskutiert werden.

Zeitvorgaben fiir die Lésung von Aufgaben realisiert
werden oder auch mittels unterschiedlicher Aufga-
benstellungen. Natiirlich gestaltet sich ein solches
Unterrichten als anspruchsvoll fiir die Lehrkraft.
Daher sollten moglichst zusétzliche personelle Res-
sourcen zur Verfiigung gestellt werden. Wie schon
erwahnt, hat sich in skandinavischen Lindern,
und jlingster Zeit auch im Bundesland Berlin das
Modell der sogenannten Teacher Assistants (Leh-
rerassistenten) bewihrt, die nach einem BA-Lehr-
amtsstudium diese Tétigkeit ausiiben konnen (vgl.
Pfeifer, 2006). Dabei wird die Lehrkraft wihrend
des Unterrichts vom Assistent unterstiitzt, welcher
seine Aufmerksamkeit beispielsweise gezielt Schii-
lern mit Forderbedarf schenken kann. Mit Hinblick
auf eine Ressourcenknappheit, die beispielsweise
ein Unterrichten von zwei Lehrkriften im Team in
einem nicht ausreichenden Maf3 erméglichen wiir-
de, ist das eine interessante Alternative.

Die Bedeutsamkeit dieses Einflussfaktors entspricht
dem diesbeziiglichen nationalen und internationa-
len Forschungsstand, wie aus den vorangegangenen
Ausfithrungen hervorgeht (vgl. Baumert et al., 2004;
Baumert & Koller, 2000; Sfard, 2003).



Diskussion und Desiderate

Zwischen den beiden Messzeitpunkten zu Beginn
und zum Ende des vierten Schuljahres zeigte sich
insgesamt erwartungsgemaf3 ein Leistungszuwachs
in der Kompetenzdomdne Mathematik, jedoch
ist das Leistungsspektrum der Schiilerinnen und
Schiiler relativ heterogen. Das bedeutet, dass ein
Teil der getesteten Schiilerinnen und Schiiler sehr
gute Leistungen erbringt, dass aber auch ein Teil
der Schiilerschaft ein deutliches Leistungsdefizit
aufweist. Mit Hinblick darauf ist es erforderlich,
die benachteiligten Schiilerinnen und Schiiler noch
besser zu fordern, was beispielsweise mittels des
erwihnten adaptiven Unterrichtens sowie mittels
verstandnisvollen Lernens realisiert werden kann.

Ferner konnen durch die Befunde der Analysen
Riickschliisse gezogen werden, welche Einflussfak-
toren sich in bestimmten Kontexten als forderlich
im Hinblick auf die Qualitit des Unterrichts und
damit auf die Schiilerleistungen erweisen. Zudem
konnen auch theoretisch geleitete und empirische
fundierte Riickschliisse gezogen werden, fiir Ent-
scheidungen im Kontext von Schulentwicklungs-
mafSnahmen.

Es zeigte sich zudem, dass auf der Individualebe-
ne zwar ein benachteiligter sozio6konomischer
Hintergrund der Schiilerschaft einen nachteiligen
Einfluss auf deren Mathematikleistung hat, nicht
jedoch deren Migrationshintergrund.

Die auf der Individualebene signifikante Kopplung
zwischen dem soziookonomischem Hintergrund
und der Mathematikleistung ist auf der Schul- bzw.
Klassenebene nicht feststellbar, was ein Hinweis
darauf sein konnte, dass die untersuchten Grund-
schulen addquate oder aber auch dhnliche Strate-
gien entwickelt haben, mit denen diese Defizite
im Unterrichtskontext zu einem gewissen Anteil
kompensiert werden koénnen. Schliefllich wurde
in den letzten Jahren im Rahmen der Ausbildung
von Lehrkréften ein Fokus darauf gelegt, kiinftige
Lehrkrifte besser zu befihigen, Deutsch als Zweit-
sprache (DAZ) vermitteln zu konnen.

Eine weitere Hypothese zur Erkldrung dieser Be-
funde begriindet sich in der getesteten Kompetenz-
doméne. Zwar ist fiir die Kompetenzdoméne Ma-
thematik auch die Lesekompetenz der Schiilerinnen
und Schiiler von grundlegender Bedeutung (vgl.
Senkbeil, 2006), um zum Beispiel Textaufgaben
oder die Ausfithrungen der Lehrkrifte verstehen zu
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konnen, jedoch sind insbesondere im Grundschul-
kontext Mathematikaufgaben nicht so textlastig wie
beispielsweise im Sekundarbereich, so dass hier
mogliche sprachliche Defizite weniger ins Gewicht
fallen, als beispielsweise beim Lesekompetenztest
im Rahmen der IGLU-Studjie.

Nicht zuletzt muss jedoch auch beriicksichtigt wer-
den, dass seit dem ersten Zyklus der Internationalen
Grundschul-Lese-Untersuchung in 2001, auf deren
Daten die im vorangegangenen Kapitel diskutier-
ten Befunde basieren, mehr als 12 Jahre vergangen
sind. Die Strukturen innerhalb der Bevolkerung mit
einem Migrationshintergrund konnten sich mitt-
lerweile gedndert haben (vgl. Wieckert, 2013). Die
Vorfahren der getesteten Grundschiiler mit Migra-
tionshintergrund leben seitdem auch 12 Jahre linger
in Deutschland. Dadurch, aber auch auf Grund der
Integrationsbemiihungen des Staates, der Schulen,
der Lehrkrifte etc. konnte die deutsche Sprache in
diesen Familien mehr gefestigt sein als es noch vor
12 Jahren der Fall war.

Es wird also deutlich, dass zum einen die zuvor
diskutierten Aspekte und Hypothesen im Rahmen
kiinftiger, thematisch dhnlich gelagerter Untersu-
chungen differenziert untersucht werden sollten.
Um dies aus methodologischer Perspektive mit
Hinblick auf eine ausreichende Stichprobengrofie
gewidhrleisten zu konnen, wire es beispielsweise
sinnvoll, mittels einer Quotenstichprobe eine Schii-
lerpopulation auszuwihlen, in der Schiilerinnen
und Schiiler mit benachteiligtem soziodkonomi-
schen Hintergrund sowie mit Migrationshinter-
grund Uberreprasentiert sind, wenn nicht eine
Stichprobe im Umfang von vergleichbaren Studien
wie IGLU oder PISA realisiert werden kann, aus der
nach theoretisch geleiteten Kriterien Substichpro-
ben gezogen werden konnen, deren Umfang relia-
ble Analysen erlaubt.

Zum anderen wurde deutlich, dass bei kiinftigen
Untersuchungen auch die Strukturen innerhalb
der Bevélkerung mit einem Migrationshintergrund
moglichst differenziert und mittels eines langs-
schnittlichen Forschungsdesigns untersucht wer-
den sollten. (entnommen aus Pfeifer, 2013)

Als bedeutender internationaler Befund des europi-
ischen Gesamtforschungsprojektes konnten geméaf3
der internationalen Zielsetzung Faktoren auf der
sogenannten Bildungssystemebene identifiziert
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werden, die sich als positiv im Hinblick auf die

Schiilerleistungen erweisen:

1. National policy and the actions taken to improve
the quality of teaching and the School Learning
Environment (SLE),

2. Evaluation of the national educational policy,

3. Wider educational environment of a country
and especially its ability to increase opportuni-
ties for learning and develop positive values for
learning.

Wissenschaftliche Leitung:
Projektleitung:
Projektmitarbeit:
Projektzeitraum:
Foérderungsinstitutionen:

Die Ergebnisse dieser Studie koénnen als theoretisch
geleitete und empirische fundierte Basis fiir Ent-
scheidungen im Kontext von Schulentwicklungs-
mafinahmen, Bildungspolitik und Evaluation von
Schulpolitik dienen. Ferner kdnnen die Ergebnisse
dieser Studie auch fiir die Entwicklung der Qualitat
der einzelnen Schule hilfreich sein.

Prof. Dr. Wilfried Bos & Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels
Dr. Michael Pfeifer

Mario Vennemann, Dr. Katja Scharenberg
01.10.2009—30.09.2012

European Science Foundation (ESF),

Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG),
Bundesministerium fur Bildung und Forschung (BMBF)

Internationale Projektleitung

Prof. Dr. Bert P. M. Creemers, University of Groningen, Netherlands

Prof. Dr. Leonidas Kyriakides, University of Cyprus, Cyprus

Internationale Projektpartner

Prof. Dr. Jan Van Damme, Katholieke Universiteit Leuven, Belgium
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Professionelle Lerngemeinschaften, Unterrichtsqualitat und
Schiilerkompetenzen in Grundschulen

In Ankniipfung an internationale Diskurse und For-
schungsbefunde zu professional learning communi-
ties soll das Dissertationsvorhaben im Grundschul-
bereich untersuchen, inwieweit Formen professio-
neller Lehrerkooperation im Sinne der Merkmale
und Ziele von professionellen Lerngemeinschaften
(PLG) vorfindbar sind und welche Effekte sich auf
die Qualitdt der Unterrichtsgestaltung und Unter-
richtsentwicklung durch Lehrkrifte einerseits und
auf Schiilerkompetenzen andererseits zeigen. Die
Studie greift auf den Theorierahmen der ,Lernen-
den Organisation® (bei Senge und Argyris/Schén),

in dem Teamlernen eine besondere Rolle spielt und
als Keimzelle von Organisationslernen gilt, zuriick.

Das Dissertationsvorhaben ist eingebettet in die
Langsschnittstudie ADDITION, die im internati-
onalen Vergleich an die TIMSS-Untersuchung in
Grundschulen angekoppelt ist und iiber ein Schul-
jahr (4. Klasse) in 54 deutschen Grundschulen den
Lernzuwachs von Grundschiiler/innen in Mathe-
matik und Naturwissenschaften in Abhéngigkeit
von System-, Schul- und Unterrichtsmerkmalen
erforscht.
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Forschungsleitende Fragestellungen

(1) Welche Formen von institutionalisierten Teams
und welche Muster professioneller Lehrerkoopera-
tion mit Bezug zu Merkmalen von PLGs existieren
in den Grundschulen?

(2) Welche Kooperationsfelder und -titigkeiten
und somit Elemente professioneller Kooperation
lassen sich in unterschiedlichen Niveaus von PLGs
vorfinden?

Methodische Anlage

Aus der ADDITION-Untersuchung werden die
Lehrerdaten zum Kooperationshandeln in institu-
tionalisierten Teams (Jahrgangs- oder Fachteams)
und zum Unterrichtshandeln auf Schulebene ag-
gregiert und in Verbindung zu Schiilermerkmalen
und Kompetenzdaten (Lernzuwachs in Mathematik
und Naturwissenschaften) sowie zu Schiilerurteilen

Wissenschaftliche Leitung:
Projektleitung:
Projektmitarbeit:
Projektzeitraum:
Férderungsinstitutionen:

(3) Welche Ziele, insbesondere hinsichtlich der Un-
terrichtsentwicklung und des Lernerfolgs bei den
Lernenden, werden durch PLGs erreicht?

(4) Lassen sich Zusammenhinge zwischen professi-
oneller Kooperation, Unterrichtsqualitdt und Schii-
lerkompetenzen feststellen?

zur Unterrichtsqualitit ausgewertet. Die Analyse-
modelle sehen vor, dass Effekte des Kooperations-
handeln der Lehrkrifte in Form von Merkmalen
professioneller Lerngemeinschaften auf die Unter-
richtsqualitdt und den Lernzuwachs bei Schiiler/
innen geprift werden.

Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels
Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels
Dipl.-Pad. Tobias Mai

01.10.2010 — 31.12.2013

Eigenmittel Professur Holtappels und

Research School Education and Capabilities (EduCap)

Potenziale entwickeln — Schulen starken. Ein Forschungs- und
Entwicklungsprojekt in der Ruhrregion

Das Vorhaben ist ein Kooperationsprojekt der bei-
den Ruhruniversititen Dortmund und Duisburg-
Essen, wird geférdert von der Stiftung Mercator
und besteht aus einem Forschungsteil und einem
Entwicklungsteil mit Modulentwicklung und Inter-
ventionserprobung. In der Ruhrregion werden sol-
che Schulen der Sekundarstufe, die aufgrund schu-
lexterner oder schulinterner Kontextbedingungen
in eine padagogisch schwierige Lage geraten sind,
empirisch hinsichtlich ihrer Problemsituation und
der zugrunde liegenden Bedingungskonstellatio-
nen iiber Befragungen untersucht. Anschlieflend

werden evidenzbasiert Module fiir die Schulent-
wicklungsarbeit mit Fokus auf spezifische Prob-
lemlagen entwickelt und 6 bis 8 Schulnetzwerke
mit interessierten Schulen der Stichprobe gebildet.
Die Beratungs-, Fortbildungs- und Unterstiitzungs-
mafinahmen werden - je nach Problemlage - in
den Schulnetzwerken und mit einzelnen Schulen
durchgefiihrt. Nach den ersten Interventionen wird
im dritten Projektjahr eine zweite Befragung durch-
gefiihrt. Einbezogen in die Befragungen der Langs-
schnittuntersuchungen werden Schulleitungen,
Lehrkréfte, Eltern und Schiilerinnen und Schiiler.
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Ziele

Die Ziele des Projekts bestehen darin,

1. externe Kontextbedingungen und interne orga-
nisatorisch-padagogische Einflussfaktoren auf
der Schul- und Unterrichtsebene bei Schulen in
unterschiedlichen Kontexten zu identifizieren,
systematisch auch mit Leistungsdaten zu ver-
kniipfen und zu typisieren;

2. spezifische Maflnahmen zur Qualittsverbes-
serung von solchen Schulen zu entwickeln, die
die Leistungspotenziale ihrer Schiilerinnen und
Schiiler nicht ausreichend beférdern kénnen

und ein geringes eigenes Entwicklungspotenzial
haben, um fiir padagogische Akteure und fir
Lernende moglichst gleiche Bildungsbedingun-
gen und Bildungschancen herzustellen;

3. schlieffllich sechs erwartungsgemafl schlechte
bzw. erwartungswidrig schlechte Fallschulen
vertiefend explorativ zu begleiten, um die in-
tendierten Schul- und Unterrichtsentwicklungs-
prozesse mit Blick auf die entwickelten Module
zu analysieren bzw. weitere Mafinahmen zur
Initiierung eines Turnarounds anzuregen.

Forschungsleitende Fragestellungen des Projektes

1. Identifikation und Verteilung von Schulleis-
tungsergebnissen in unterschiedlichen Kontex-
ten:

In welcher Weise und in welchem Ausmaf3 errei-
chen bzw. verfehlen Schulen die Bildungsziele?
Wie hoch sind die Anteile der verschiedenen
Typen von erwartungsgeméfd/erwartungswidrig
erfolgreichen bzw. weniger erfolgreichen Schu-
len in unterschiedlichen Kontexten?

2. Bestandsaufnahme von Gemeinsamkeiten und
Unterschieden in der Schul- und Unterrichts-
qualitdt sowie im Ausmaf3 des Bildungserfolgs
bzw. Bildungsmisserfolgs von Schulen in unter-
schiedlichen Kontexten:

In welchen Feldern sind Prozess- und Ergebnis-
qualitdten der Schulen hoch bzw. niedrig ausge-
pragt?

Welche Typen von erfolgreichen Schulen und
scheiternden Schulen kdnnen identifiziert wer-
den?

3. Bedingungsanalysen:

Warum erreichen bzw. verfehlen Schulen ihre
Ziele?

Auf welche externen Kontextbedingungen und
welche internen organisatorisch-padagogischen
Einflussfaktoren auf Schul- und Unterrichtsebe-
ne lassen sich hohe bzw. niedrige Bildungserfol-
ge von Schulen zuriickfithren?

4. Schulentwicklungsbemithungen zur Qualitits-

verbesserung:

Was unternehmen Schulen fiir eine Verbesse-
rung ihrer Situation und ihrer Bildungserfolge?
Welche erfolgreichen bzw. nicht erfolgreichen
Schulentwicklungsmafinahmen und Problemlo-
sungsansitze sind identifizierbar?

Welche externen Unterstiitzungsmoglichkeiten
oder Verdnderungen in den Kontextbedingun-
gen erweisen sich als forderlich?

Projektstruktur und methodische Anlage

Unter Beriicksichtigung der Ergebnisse bei Ver-
gleichsarbeiten und zentralen Abschlusspriifun-
gen auf der einen und den Kontextbedingungen
auf der anderen Seite werden in Kooperation mit
dem Schulministerium zundchst 6o erwartungs-
gemafd gute/schlechte und erwartungswidrig gute/
schlechte Schulen der Sekundarstufe (Hauptschu-
len, Gesamtschulen, Realschulen und Gymnasien)
aus NRW (unter besonderer Beriicksichtigung der
Metropole Ruhr) identifiziert und auf der Grundla-
ge der VERA-Daten fiir die vergangenen fiinf Jahre
und der Ergebnisse der zentralen Abschlusspriifun-
gen in ihren Entwicklungsverldufen analysiert. Es

werden also vorhandene Leistungsdaten als Indika-
toren des schulischen Bildungserfolgs genutzt.

Entsprechend der aktuellen Verteilung der erwar-
tungsgemaf$/erwartungswidrig erfolgreichen bzw.
weniger erfolgreichen Schulen in unterschiedlichen
Kontexten werden in Kooperation mit dem Minis-
terium fiir Schule und Weiterbildung des Landes
NRW sowie den Bezirksregierungen unterschied-
liche Schulen der Sekundarstufe I der Metropole
Ruhr ermittelt, die ihrem Bildungserfolg entspre-
chend verschiedenen Falltypen zugeordnet werden
koénnen und an der Projektteilnahme interessiert



sind. Angesichts der erforderlichen Analysen auf
Schulebene sind insgesamt 60 Schulen erforderlich,
um hinreichend differenziert Problemlagen und
Bedingungskonstellationen abbilden zu kénnen.

Das Forschungsdesign sieht vor, bei 60 Schulen
die schulexternen und schulinternen Bedingungen
fiur Erfolg und Misserfolg durch standardisiert-
quantitativ angelegte Befragungen der Schultréger,
Schulleitungen, Lehrkrifte, Eltern sowie Schiile-
rinnen und Schiiler genauer zu untersuchen, um
im Rahmen von Mehrebenenanalysen relevante
Einflussfaktoren identifizieren zu koénnen. Alle
Schulleitungen und sdmtliche Lehrkréfte der be-
teiligten Schulen werden befragt. Die Schiiler- und
Elternbefragung betrifft alle Lernenden im Klassen-
verband und Eltern aus je zwei Klassen des 6. und 8.
Jahrgangs in den 60 Schulen. Uber die zweite Erhe-
bung zwei Jahre spiter lassen sich langsschnittlich
Entwicklungen im Zeitverlauf abbilden und wird
eine evaluative Einschitzung kurz- und mittelfris-
tiger Erfolge von Schulentwicklungsmafinahmen
moglich.

Schultrager werden um Informationen zu Struktur-
daten und Rahmenbedingungen gebeten. Schullei-
tungen und Lehrkrifte werden zu Organisations-
strukturen und zur Organisationskultur der Schule
sowie zu Schulentwicklungsbemiihungen befragt.
Hierzu gehort vor allem die Erfassung jener Merk-
malsbereiche, die nach bisherigem Forschungsstand
die Schulwirksamkeit beeinflussen koénnen: das

AG Holtappels IR

Schulleitungshandeln, Intensitit von Kooperation
und Teamarbeit als professionelle Lerngemeinschatt,
Arbeitsklima, Innovationsbereitschaft, Lehrerbe-
lastungen und Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen,
zudem systematische Schulentwicklungsarbeit und
ausgepragte Evaluationskultur. Schiilerinnen und
Schiiler werden vornehmlich zur Gestaltungs- und
Prozessqualitit des Unterrichts (Merkmale guten
Unterrichts), zur Forderung, zum sozialen Klima
und zu eigenem Lern- und Sozialverhalten befragt;
auflerdem erfolgt ein schulleistungsunabhingiger
Test zur kognitiven Fahigkeit. Die Elternbefragung
sieht die Erfassung der Schule-Eltern-Kooperation
und des Bildungs- und Migrationshintergrunds
vor, was iiber den im IFS entwickelten Sozialindex
(zur Erfassung der sozio6konomischen Lage nach
Kapitalsorten bei Bourdieu) geschieht. Uber diese
Daten kann zusammen mit den Leistungsindikato-
ren auch eine genaue Bestimmung der sozialen und
lernbezogenen Schiilerkomposition vorgenommen
werden.

Es werden fiir die Fragebogen vorliegende und
bewidhrte Forschungsinstrumente adaptiert, fiir
spezifische Fragen auch neue entwickelt. Die Schii-
lerbefragungen erfolgen durch im Projekt geschulte
studentische Testleiter, die anderen Befragungen
schriftlich postalisch tiber die Schule. Mit der EDV-
Datenerfassung werden externe Institute beauftragt.
Die Analyse der Daten wird mindestens ein Jahr in
Anspruch nehmen.

Entwicklungsteil des Projekts — Unterstiitzung der Schulentwicklung in den

Schulen

Ausgehend von den Forschungsergebnissen werden
in Kooperation mit externen Partnern (Ministerium
fitr Schule und Weiterbildung NRW, Bildungsbiiros,
Kompetenzteams etc.) Schul- und Unterrichtsent-
wicklungsmodule fiir Schulen in unterschiedlichen
Kontexten entwickelt (siehe unten). Dabei wird
es sich voraussichtlich insbesondere um Module
des kontextspezifischen Schulmanagements, der
Unterrichtsentwicklung sowie der individuellen
Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Mi-
grationshintergrund bzw. aus sozial benachteiligten
Familien handeln.

Die im Forschungsteil beteiligten 60 Schulen wer-
den anschlieflend in sechs bis acht Netzwerken
organisiert und haben die Moglichkeit, je nach
Unterstiitzungsbedarf die konzipierten Schulent-

wicklungsmodule zu nutzen. Die Schulteilnahme
an diesem Entwicklungsteil ist freiwillig; es ist je-
doch davon auszugehen, dass sich etwa 40 der 60
Schulen beteiligen. Fiir die Zusammensetzung der
Schulnetzwerke wihlt das Projekt einen innovativen
Weg: Die Zuordnung der Schulen erfolgt aufgrund
der evidenzbasierten Problemlagen und Falltypen,
dem spezifischen Unterstiitzungsbedarf der Schu-
len und der geografischen Lage. Die Module sollen
u.a. in Kooperation mit den Fortbildnern des Schul-
ministeriums realisiert werden, die bereits in die
Modulentwicklungsphase eingebunden waren. Die
Netzwerke werden durch die wissenschaftlichen
Projektmitarbeiterinnen und -mitarbeiter begleitet
und unterstiitzt.
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Dariiber hinaus werden sechs bis zehn erwartungs-
widrig bzw. erwartungsgemifl schlechte Schulen
tiber ein Jahr vertiefend begleitet, um Schul- und
Unterrichtsentwicklungsprozesse insbesondere mit
Blick auf die entwickelten Module zu beleuchten
bzw. weitere Mafinahmen zur Initiierung von Tur-
naround anzuregen. Dabei werden qualitative Pro-
zessdaten erhoben und mit den vorher erhobenen
standardisierten Schuldaten verkniipft.

Die Projektstruktur ist der Grafik veranschaulicht
dargestellt. In den Schulen, die an Entwicklungs-

Erwarteter Ertrag des Projekts

Der erwartete Ertrag des Projekts liegt zum einen in
einer empirisch fundierten Erfassung und Analyse
der schulintern und -extern bedingten Situation
von Schulen in schwierigen Problemlagen, zum
anderen in der evidenzbasierten Entwicklung von
Schulen mittels spezifischer Schulentwicklungs-
mafinahmen (Module) und der Entwicklungsarbeit
von Schulen in Schulnetzwerken. Dies erfolgt insbe-
sondere in solchen Kontexten, die als kritisch und
schwierig zu bezeichnen sind, um damit zu hoherer

mafinahmen und Netzwerkarbeit teilgenommen
haben, wire eine Wiederholungsmessung (z.B. nach
weiteren zwei Jahren) zu ihrer Schulqualitit und
zum Bildungserfolg zwecks Abbildung erfolgrei-
cher Entwicklungen im Zeitverlauf duf3erst sinnvoll,
ebenso eine Weiterentwicklung der Mafinahmen;
eine solche Phase ist in der Struktur zum jetzigen
Vorhaben nicht enthalten, konnte aber eine Option
fiir eine mogliche Weiterfithrung und Forderung
des Projekts sein.

Schulwirksamkeit und zu mehr Chancengleich-
heit beizutragen. Um Nachhaltigkeit zu sichern,
werden solche Schulentwicklungsmodule, die sich
sowohl auf die spezifische Problemlage als auch auf
die Qualititsverbesserung der Schule als Ganzes
richten, konzipiert und den Schulen angeboten;
zugleich erhalten sie durch den Zusammenschluss
in Schulnetzwerken ein produktives und unterstiit-
zendes Lernmilieu.
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Wissenschaftliche Begleitung des Schulversuchs
,Langeres Gemeinsames Lernen — Gemeinschaftsschule”

in Nordrhein-Westfalen

Die Begleitforschung untersucht Bedingungen
und Verldufe der Errichtungsprozesse der Ge-
meinschaftsschulen, die Schulentwicklungsarbeit,
die Schulkonzepte und ihre organisatorische und

Ziele und Fragestellungen

Folgende inhaltlichen Ziele werden mit der wis-

senschaftlichen Begleitforschung entsprechend der

Ausgangslage und der Konzeption des Schulver-

suchs verfolgt:

I. Analyse der Voraussetzungen und des Bedin-
gungsgefiiges der Errichtungsprozesse:

a) Ausgangssituation und Startbedingungen:
Demografische und sozialstrukturelle Vor-
aussetzungen (Expertise Holtappels);

b) Formen und Prozess der Konzeptentwick-
lung und der Schulentwicklungsarbeit (Ex-
pertise Holtappels);

II. Untersuchung der Bedingungen der Umsetzung
des Pddagogischen Konzepts an den Gemein-
schaftsschulen:

a) Schulorganisation, Organisationskultur und
Lernumgebung (Expertise Holtappels);

Forschungsdesign und Stichproben

Da zur Bearbeitung des skizzierten Forschungsvor-
habens eine breite Datenbasis notwendig ist, wer-
den hierzu sowohl quantitative als auch qualitative
Informationen miteinander verkniipft. Aufgrund
der Struktur des Forschungsvorhabens werden un-
terschiedliche Informationen und Perspektiven der
folgenden Befragtengruppen erfasst: a) der Schul-
leitungen und Steuergruppen, b) der Lehrerinnen
und Lehrer, ¢) der Schiilerinnen und Schiiler sowie
d) der Eltern.

Zur Kliarung der Forschungsfragen aus den Berei-
chen ,,I (a) Ausgangssituation und Startbedingun-
gen: Demografische und sozialstrukturelle Voraus-
setzungen® und ,,I (b) Formen und Prozess der Kon-
zeptentwicklung und der Schulentwicklungsarbeit®
werden qualitative und quantitative Informationen
miteinander verkniipft. So werden die im Projekt-
design aufgefithrten Leitfragen je nach Erkennt-

padagogische Umsetzung, Lehr-Lern-Prozesse in
heterogenen Lerngruppen sowie die Entwicklung
der Schiiler/innen in Fachleistungen und psychoso-
zialen Dispositionen.

b) Lehr-Lern-Prozesse in heterogenen Schii-
lergruppen: Lehrkrifte und Unterricht im
Kontext der Piddagogischen Konzepte der
Gemeinschaftsschulen (Expertise McElva-
ny);

c) Schulische Bedingungen und Schiilerent-
wicklung: Motivation, Wohlbefinden und
Leistung im Kontext der Padagogischen
Konzepte der Gemeinschaftsschulen (Exper-
tise McElvany);

III.Identifikation von Erkenntnissen aus der Grin-
dungsphase:
a) Akzeptanz und Zufriedenheit der Schulbe-
teiligten (Expertise Holtappels/McElvany);
b) Gelingensbedingungen: Erkenntnisse und
Handlungse6mpfehlungen (Expertise Hol-
tappels/McElvany).

nisaspekt auf Schulleitungs-, Steuergruppen- und
Lehrerbefragung aufgeteilt. Die Datenbasis qualita-
tiver Verfahren stellen zum einen eine Inhaltsana-
lyse der Schulkonzepte der beteiligten Schulen und
Interviews mit Schulleitungen und Steuergruppen
dar. Die Schulleitungen werden angesichts notwen-
diger Schulinformationen als erste Gruppe befragt
(MZP 1 vorgeschaltet). Die quantitative Datenbasis
bilden schriftliche Befragungen der Schulleitungen
und Steuergruppen sowie der Lehrkrifte (MZP
1 und MZP 4). Die standardisierten Fragebogen
umfassen teilweise identische und teilweise grup-
penspezifische Fragestellungen. Schulstrukturelle
Merkmale und Daten sind aus der Dokumentation
sowie schulinternen und regionalen Schulstatisti-
ken zu erhalten. Die soziale Herkunft der Lernen-
den und somit die soziale Schiilerkomposition auf
Schulebene werden differenziert iiber Sozialindex-
daten bestimmt, die von den Eltern erfragt werden.
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Zur Klarung der Forschungsfragen aus dem Bereich

»1I (a) Schulorganisation, Organisationskultur und
Lernumgebung® werden sowohl das Personal der
Schulen (alle Lehrkrifte, Schulleitungen, Steuer-
gruppen) als auch die Eltern der befragten Schii-
lerinnen und Schiiler befragt; einige Variablen zur
Gestaltung der Lernumgebung betreffen auch die
Schiilerbefragung. Damit die Besonderheiten ge-
meinsamen Lernens vor allem in den Jahrgangen 5
bis 6 auch erfasst werden, beziehen sich alle beim
Schulpersonal erhobenen Merkmale zur inhaltlich-
konzeptionellen Gestaltung der Lernumgebung
und der Lernorganisation auf die Konzeptum-
setzung in allen Klassenstufen vom 5. Jahrgang
an, also nicht nur auf die Klassen, in denen die
Schiilerbefragungen stattfinden. Die Erhebungen
erfolgen durch Fragebogen, deren Bearbeitungszeit
in einem angemessenen Rahmen liegt (MZP 1 und
MZP 4). Die Frageinstrumente werden im Rahmen
der Begleitforschung insbesondere in Bezug auf die
fir den Modellversuch spezifischen Fragestellun-
gen neu entwickelt oder auf Basis bereits erprobter
Materialien adaptiert.

Zur Klarung der Forschungsfragen aus dem Bereich

»II (b) Lehr-Lern-Prozesse in heterogenen Schiiler-
gruppen: Lehrkrifte und Unterricht im Kontext der
Padagogischen Konzepte der Gemeinschaftsschu-
len“ werden die Lehrkrifte befragt, die im Schuljahr
2013/2014 die Hauptficher an den siebten Klassen
der Gemeinschaftsschulen unterrichten (MZP 1).
Die Befragung erfolgt mittels eines schriftlichen Fra-
gebogens, dessen Bearbeitung einmalig 45 Minuten
dauern wird. Es wird fiir alle Fragen auf erprobte
Frageinstrumente zuriickgegriffen. Zusatzlich zu
den im Rahmen dieses Vorhabens gesammelten
Daten stehen Vergleichsdaten von Lehrkriften aus
der Studie SeMig bereit, die 2012/2013 Gymnasien,
Hauptschulen und Gesamtschulen in NRW (und
drei weiteren Lindern) einbezogen hat.

Zur Klirung der Forschungsfragen aus dem Bereich
,1I (c) Schulische Bedingungen und Schiilerentwick-
lung: Motivation, Wohlbefinden und Leistung im
Kontext der Piadagogischen Konzepte der Gemein-
schaftsschulen” werden die Schiilerinnen und Schii-
ler befragt, die im Schuljahr 2013/2014 die siebten
Klassen der Gemeinschaftsschulen besuchen. Die
dreimalige Befragung durch eigene Testleiter erfolgt
mittels eines schriftlichen Fragebogens, der zu Be-

Wissenschaftliche Leitung:

Projektleitung: N.N.
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ginn (MZP 1) und am Ende des siebten Schuljahres
(MZP 2) sowie im ersten Schulhalbjahr von Klasse
9 im Schuljahr 2015/2016 (MZP 4) bearbeitet wird.
Auch hier wird fiir alle Fragen auf erprobte Frage-
bogeninstrumente zuriickgegriffen. Zusitzlich zu
den im Rahmen dieses Vorhabens gesammelten
Daten stehen Vergleichsdaten von Schiilerinnen
und Schiilern der siebten Klasse aus der Studie Se-
Mig bereit, die 2012/2013 Gymnasien, Hauptschulen
und Gesamtschulen in NRW (und drei weiteren
Landern) einbezogen hat. Dariiber hinaus wird - in
Kooperation mit dem Ministerium - eine Datennut-
zung beziiglich der Ergebnisse der Lernstandserhe-
bungen in Jahrgang 8 erforderlich (MZP 3, Externe
Erhebung). Diese Lernstandserhebungen sollten in
den 12 Schulen moéglichst durch externe Testleiter/
innen durchgefiihrt werden. Die Nutzung der Leis-
tungsdaten ermoglicht durch die Konstruktion von
Vergleichsgruppen (Matching nach sozialen und
leistungsbezogenen Kriterien) zusitzlich die Ein-
schitzung der erreichten Bildungserfolge — auch fiir
unterschiedliche Leistungsgruppen und Lernende
unterschiedlicher sozialer Herkunft - womit Aussa-
gen liber mégliche Chancengleichheitsgewinne mit
Einschrankungen zuldssig wiirden.

Zur Klarung der Forschungsfragen aus den Berei-
chen ,IIT (a) Akzeptanz und Zufriedenheit® und
JIIT (b) Gelingensbedingungen: Erkenntnisse und
Handlungsempfehlungen® werden analog zur Bear-
beitung des Bereichs I qualitative und quantitative
Informationen gewinnbringend miteinander ver-
kniipft. Die schriftliche Befragung zu diesem For-
schungskomplex erfolgt allerdings langsschnittlich,
sodass Entwicklungen in Bezug auf die betrachteten
Konstrukte abgebildet werden kdnnen. Dies ermdog-
licht auch die Erstellung von Schulprofilen auf der
Basis der erhobenen quantitativen und qualitativen
Daten. Zusitzlich flieflen die Angaben der Eltern in
diese Analysen ein.

Zusitzlich zu den Erhebungen mittels Fragebogen
und Interviews werden Daten aus externen Quellen
gewonnen. In Bezug auf Schiilerleistungen wird auf
die Lernstandserhebung in der 8. Jahrgangsstufe
zurlickgegriffen. Um Informationen zu schulischen
Strukturmerkmalen zu erhalten, werden Angaben
aus GMS-Dokumentationen und amtlicher Schul-
statistik sowie aus Interviews mit der Schulleitung
herangezogen.

Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels & Prof’in Dr. Nele McElvany
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01.10.2013 - 30.09.2016
Ministerium fiir Schule und Weiterbildung NRW

School Development Processes and Steering Groups - A
Comparative Research in German and Chinese Schools - German

Chancellor Fellowship Project

School development processes and improvement
research have been areas of growing interest in
China in recent years. Educators and researchers
are concerned with how well students benefit from
schooling. Administrators show their concern on
whether schools are effective at providing educa-
tion. The demand for quality education is a global
trend. The urge to strive for school effectiveness and
quality education has become the top item on the
education agenda in China. Steering groups, which
are common to the German speaking countries of
Europe, are unfamiliar in the context of Chinese
educational development processes. Instead, a Party
Committee generally acts as the highest decision
making organ for the school. Unlike steering groups,
the Party Committee is a hierarchical organization
in which decision-making processes are opaque to
students, parents, and most teachers. While this
type of top-down committee has certain advantages,
its flexibility to the needs of the students, parents,
and teachers as well as its practical application in
the school has limitations. The steering groups
found across schools in Germany offer some solu-
tions to these issues, but have thus far been ignored
as an alternative to development processes in the
Chinese educational system. A more comprehensi-
ve understanding of the German school system’s de-
velopment processes, especially the steering groups
due to their transparent and democratic nature, will
be imperative to improving the Chinese educational
development system. As China grows economically
and politically in the world, its educational sector
needs to look beyond its own national borders for
inspiration, and the successes of the German system
make it the obvious choice to carry out this type
study.

The proposed project intends to uses a qualitative
approach to investigate the roles of steering groups
in school development processes and will seek to
answer this central research question: What roles
do the steering groups play in school development
process in Germany? In addition the following

guiding questions have been formulated in order to

guide the data collection process:

o What perspectives do steering group members
have about their roles in school development
process?

o What strategies do steering group members
adopt in order to deal with their role, why do
they adopt these strategies and what are their
perspectives on the success of these strategies?

o What are the functions of steering groups as an
organization and staff work committees, and
what are their perspectives on their organizati-
onal tasks to fulfill these functions?

o What have been the actual tasks carried out by
steering groups?

o  What kinds of decision-making competencies
do the steering groups have?

o What are the organizational and professional
characteristics of steering groups?

« How do the steering groups manage organizati-
onal development processes in schools as part of
school development?

o  What are the relationships of steering groups
with school leadership and staff? Why?

o What do teachers and administrators believe are
the contributions of steering groups to improve
the effectiveness of school? Why?

In this project, the researcher uses purposeful sam-
pling to select a sample of 3 schools in Dortmund
for studying, 3 model schools in Xinyuan county,
Xinjiang China for implementing the project fin-
dings. The model schools will be: one high school,
one middle school, and one primary school. The
researcher will seek expressions of interest from
schools in Dortmund. From the interest institutions
the researcher will select a sample of 3 schools that
reflect maximum variation according to the variab-
les of the participant schools’ history, school forms,
school size, and geographical location of school. The
3 model schools in China have already expressed
their interest in the project and have agreed to test
steering groups.
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In the project, the primary source of data collec-
tion will be through the use of semi- structured
in-depth interviews. Supporting data will be coll-
ected through workplace observations in which the
researcher acts as a non-participant observer and
through document studies.

This project aims to further understanding about
German school system’s development processes
in China. In particular, it aims to provide a full

Wissenschaftliche Leitung:
Projektleitung:

Beijing
Projektmitarbeit: N.N.
Projektzeitraum:

Foérderungsinstitution:

and rich understanding of the organizational and
professional characteristics of steering groups, its
impact on school development processes with its
practical application. The findings from the propo-
sed project will be tested among 3 model schools in
researcher’s hometown. Besides, the project aims
to make a substantial and original contribution to
knowledge about school development and manage-
ment in certain ways.

Prof. Dr. Heinz Glinter Holtappels, IFS - TU Dortmund (Host)
Tuneke Talifu, School of Education, Minzu University of China,

01.10.2013 - 31.08.2014
Alexander von Humboldt Stiftung (Bundeskanzler-Stipendium)

Ausblick fiir die AG

Das internationale ADDITION-Projekt wurde im
Jahre 2013 abgeschlossen. Die Analysen zum Léangs-
schnitt der Kompetenzdaten in Verbindung mit Da-
ten zum sozialen Hintergrund und zum Schul- und
Unterrichtskontext werden jedoch weitergefiihrt.
Ein Ergebnisband zu den deutschen Befunden ist
derzeit in Vorbereitung. Zudem wurden zahlreiche
internationale und nationale Vortrige absolviert
und einige Sammelband- und Zeitschriftenaufsatze
erstellt. Ein Special Issue mit englischsprachigen
Beitrdgen der internationalen Projektgruppe befin-
det sich in der Produktion.

Die Studie zur Entwicklung von Ganztagsschu-
len 2012-2015 ist nach dem Systemmonitoring
2012 im Jahre 2013 in die entscheidende Phase der
Wirkungsanalysen gelangt. In Kiirze werden die
Baselinedaten der Schiiler-, Lehrer- und Personal-
befragungen und der Schiilereingangstests (3./4.
Klasse) vorliegen. Zu StEG-Ergebnissen wurden
ebenfalls zahlreiche internationale und nationale

Vortrige absolviert; einige Publikationen sind nach
der Buchveroffentlichung der ersten StEG-Phase in
2011 auf dem Weg.

Das Projekt zur Unterstiitzung von ,Ganztigig
lernen“ kommt in die Schlussphase, in der ein Cur-
riculum zur Fortbildung von Schulentwicklungsbe-
rater/innen sowie ein Transferband zum Stand der
Ganztagsschulforschung erarbeitet wurden.

In der AG beginnen ab Oktober 2013 zwei neue Pro-
jekte, fiir die Fordermittel eingeworben wurden: a)
»Schulentwicklung im Kontext® zur Erforschung von
Schulen in schwierigen Lagen mit Entwicklungsteil
fir die Unterstiitzung dieser Schulen, b) in Ko-
operation mit Prof’in McElvany ,,Begleitforschung
Lingeres gemeinsames Lernen - Gemeinschafts-
schule NRW* zur Erforschung der Implementation
der Gemeinschaftsschulen und der Entwicklung
der Organisation und Lernkultur.
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Arbeitsgruppe Empirische Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt
Lehren und Lernen im schulischen Kontext

Kurzbeschreibung

Die Arbeitsgruppe Empirische Bildungsforschung
mit dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schu-
lischen Kontext (Leitung: Prof. Dr. Nele McElvany)
beschiftigt sich mit der Beschreibung, Erkldrung
und Optimierung von Bildungsprozessen und
Bildungserfolg von Schiilerinnen und Schiilern
im Sinne von Kompetenzerwerb und Bildungs-
partizipation in unterschiedlichen Kontexten und
Altersgruppen. Auch Eltern, Lehrkrifte und insti-
tutionelle Rahmenbedingungen stehen dabei im
Blickfeld der Forschungsprojekte. Die Mitglieder
der Arbeitsgruppe haben ihre fachlichen Hinter-
grinde in den Bereichen Erziehungswissenschaft,
Psychologie, Lehramt oder Statistik. Die Studien
der Arbeitsgruppe sind in dem Bereich der Empiri-
schen Bildungsforschung angesiedelt. Sie verbinden
haufig erziehungswissenschaftliche, padagogisch-
psychologische und soziologische Perspektiven und
zeichnen sich methodisch durch eine Vielfalt an
Ansitzen und Instrumenten aus (lings- und quer-

schnittliche Fragebogenstudien, Videobeobachtun-
gen von Unterricht, experimentelle Untersuchungs-
designs und Ankniipfungen an aktuelle Large-Sca-
le-Studien). Alle Projekte der Arbeitsgruppe lassen
sich in drei tibergeordneten Schwerpunktthemen
verorten: Schwerpunkt I bildet die Beschreibung
und Erklirung von individuellen, sozialen und
institutionellen Einflussfaktoren auf den multikri-
terialen Kompetenzerwerb von Schiilerinnen und
Schiilern. Die Konzeption systematischer Interven-
tionen und deren Evaluation sind Schwerpunkt II.
Auflerdem werden in Schwerpunkt III geeignete
Instrumente zur Kompetenzerfassung entwickelt
und tberpriift. Aktuelle inhaltliche Schwerpunkte
der Projekte sind Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund und/oder aus bildungsfer-
nen Familien sowie Kompetenzen von Lehrkriften
im Bereich schriftsprachlicher Kompetenzen in der
Grundschule und Sekundarstufe I.

Mitglieder der AG McElvany im Zeitraum 2011-2013

«* El-Khechen, Wahiba, Dipl.-Psych.
Projekte: PotSprache, Multikriteriale Bildungsziele

Arbeitsschwerpunkte: Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshintergrund, Férderung
von Sprachkompetenzen, Determinanten des Leseverstehens, Multikriteriale

Zielerreichung an Schulen

“* Ferdinand, Hanna D., Dr. phil.
Projekte: SE-MIG

Arbeitsschwerpunkte: Motivation und Leistung in heterogenen Schiilerschaften,
diagnostische Kompetenz von Lehrkriften, Bildungsaspirationen

“* Gebauer, Miriam M., Dr. phil.
Projekte: SE-MIG, Lehrer-H

Arbeitsschwerpunkte: diagnostische Fahigkeiten, Wissen, Einstellungen und
motivationale Aspekte von Lehramtsanwirtern und Lehrenden, sozial-kognitive
Determinanten des schulischen Lernens von Schiilerinnen und Schiilern

** Hartmann, Rebecca M., Dipl.-Psych.
Projekte: MOMI

Arbeitsschwerpunkte: Bildungsprozesse im Kontext von Migration, schulbezogene

Motivation
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** Huelmann, Thorben, Dipl.-Stat.

Projekte: SE-MIG

Arbeitsschwerpunkte: Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen, diagnostische Kompetenzen
von Lehrkréften

“* McElvany, Nele, Prof. Dr. phil.

Projekte: BiTe, FALKE, InterMut, Lehrer-H, LESEN 3-6, MOMI, Multikriteriale
Bildungsziele, PotSprache, SE-MIG, Testfairness

Arbeitsschwerpunkte: Lehr-/Lernforschung, Lesekompetenz, Kompetenzerwerb

von Kindern mit familidrem Migrationshintergrund, Kompetenzen von Lehrkriften,
familidre Sozialisation und soziale Konstituenten von Bildungserfolg, Ubergang von der
Grundschule auf die weiterfithrende Schule

“» Oerke, Britta, Dr. rer. nat. (seit Juli 2013)

Projekte: BiTe

Arbeitsschwerpunkte: Auswirkungen von Lehrerkompetenz und Unterrichtsqualitit auf
Schiilerleistungen und -motivation

% Ohle, Annika, Dr. phil. nat.
Projekte: BiTe, InterMut
Arbeitsschwerpunkte: Lehrerkompetenz, Unterrichtsqualitit, Videoanalyse

“» Razakowski, Judith, Dipl.-Pad.

Projekte: InterMut

Arbeitsschwerpunkte: Soziale Ungleichheiten, Schiilerinnen und Schiiler mit
Migrationshintergrund, Férderung von Sprachkompetenzen

» Schwabe, Franziska, Dipl. Stat.

Projekte: FALKE, Testfairness

Arbeitsschwerpunkte: Testfairness, Differential Item Functioning, Adaptives Testen,
Lesekompetenz

Ausblick

Die Arbeitsgruppe Empirische Bildungsforschung  tenzerfassung auch in den néchsten zwei Jahren
mit dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schu-  weiterverfolgen. Entsprechend sind neben den ak-
lischen Kontext wird ihre inhaltlichen Schwerpunk-  tuellen Projekten auch noch Publikationen zu den
te in Bezug auf (I) die Beschreibung und Erklirung  beiden im Herbst 2013 offiziell auslaufenden Pro-
von individuellen, sozialen und institutionellen  jekten MOMI und PotSprache geplant. Auf Basis
Einflussfaktoren auf den multikriterialen Kompe-  der bisherigen Studien entstehende Qualifikations-
tenzerwerb von Schiilerinnen und Schiilern, (II)  arbeiten werden im kommenden Berichtszeitraum
die Konzeption systematischer Interventionen und  ihren Abschluss finden. Weitere Impulse werden
deren Evaluation sowie (III) die Entwicklung und  durch neue Projekte gesetzt werden, von denen sich
Uberpriifung geeigneter Instrumente zur Kompe-  bereits mehrere in Begutachtung befinden.
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»Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen bei Kindern mit und
ohne Migrationshintergrund — Differentielle Erwerbsformen,
diagnostische Fahigkeiten der Lehrkrifte und Bedeutung fiir die

Leistungsentwicklung” (Se-Mig )
Zusammenfassung

Die Studie befasst sich mit Selbstwirksamkeitsiiber-
zeugungen als individuelle, aber sozial beeinflussba-
re Einflussfaktoren auf multikriterialen Kompeten-
zerwerb von Lernenden mit und ohne Migrations-
hintergrund. Durch den Einbezug verschiedener
Schulformen werden auch Einfliisse institutioneller
Rahmenbedingungen sichtbar. Se-Mig ist damit
thematisch zentral im Bereich 1 (Beschreibung und
Erklarung von individuellen, sozialen und institu-

Theoretische Rahmung

Selbstwirksambkeitsiiberzeugungen sind individuel-
le Merkmale, welche aber sozial und institutionell
beeinflussbar sind. Sie haben hohe Bedeutung fiir
Bildungsteilhabe, Schulerfolg und Kompetenzer-
werb von Schiilerinnen und Schiilern. Selbstwirk-
samkeitsiitberzeugungen konnen als subjektive
Einschdtzungen der eigenen Fihigkeit, bestimmte
Aufgaben zu bewiltigen, beschrieben werden. Laut
Theorie entstehen sie Giber vier Quellen: (1) direkte
eigene Erfahrungen, (2) indirekte oder stellvertre-
tende Erfahrungen, (3) symbolische Erfahrungen
und (4) emotionaler Zustand (vgl. Abb. 1). Dabei ist
davon auszugehen, dass Lernende quellenbezogene
Erfahrungen in verschiedenen Lebenskontexten
machen, darunter sind die Schule, Peers und die
Familie besonders zentral in dieser Entwicklungs-
phase.

Im Sinne eines multikriterialen Kompetenzerwerbs
dient die Erhohung schul(fach)bezogener Selbst-
wirksambkeitstiberzeugungen sowohl dem Lernen
in der Schule als auch dem Aufbau einer giinstigen
motivationalen Ausgangslage fiir den Ausbau ei-

tionellen Einflussfaktoren auf den multikriterialen
Kompetenzerwerb von Schiiler/innen) angesiedelt.

Es handelt sich um ein Kooperationsprojekt mit
Prof. Dr. Wilfried Bos (IFS) sowie mit Prof. Dr. Olaf
Koller (IPN, Kiel). Das Projekt wird vom Bundes-
ministerium fiir Bildung und Forschung im Forder-
schwerpunkt ,Teilhabe von Kindern und Jugendli-
chen mit Migrationshintergrund® gefordert.

gener Fahigkeiten im Sinne des lebenslangen Ler-
nens. Hinsichtlich der schulischen Ebene steht es
insbesondere in der Verantwortung der Lehrenden,
durch unterrichtliches Handeln lernforderliche
kognitive Verarbeitungsprozesse und motivatio-
nale Merkmale bei Schiilerinnen und Schiilern zu
unterstiitzen. Daher ist die Beurteilungskompetenz
von Lehrenden bezogen auf die Selbstwirksamkeits-
tiberzeugungen von Schiilerinnen und Schiilern
von wesentlicher Bedeutung.

Empirische Studien haben Unterschiede zwischen
Jugendlichen mit und ohne Migrationshintergrund
bei motivationalen Variablen sowie differenzielle
Zusammenhangsmuster zwischen Motivation und
Leistung gefunden. Die Mechanismen, die iber den
sozio6konomischen Status von Familien hinaus zu
geringerer Bildungsteilhabe von Jugendlichen mit
Migrationshintergrund fithren, sind noch nicht
ausreichend geklért. Es fehlen bislang Studien, die
Lernende mit verschiedenen Herkunftslandern und
unterschiedlichem Bildungserfolg vergleichen.
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Selbstwirksamkeitsuberzeugungen

/

Indirekte oder
stellvertretende
Erfahrung

Direkte eigene
Erfahrung

\

Symbolische
Erfahrung: verbale
Uberzeugung,
Ermutigung

Emotionaler und
physiologischer
Zustand

ADD. 1:

Zentrale Forschungsfragen

1. Gibt es Unterschiede im Niveau der allgemein
bildungsbezogenen und fachspezifischen Selbst-
wirksambkeitsiiberzeugungen in den untersuch-
ten Gruppen nach Migrationshintergrund
und Schulform? Welche (ggf. differenzielle)
Bedeutung hat quellenbezogenes Erleben in
verschiedenen Lebensbereichen (Schule, Peers,
Familie) fiir die allgemein bildungsbezogenen
und fachspezifischen Selbstwirksamkeitsiiber-
zeugungen?

2. Welche Bedeutung haben allgemein bildungsbe-
zogene und fachspezifische Sebstwirksamkeits-
tiberzeugungen fiir die Leistungsentwicklung?
Welche Bedeutung haben allgemein bildungsbe-
zogene und fachspezifische Selbstwirksamkeits-
tiberzeugungen fiir Motivationsentwicklung,

Methodisches Vorgehen

Die Studie verwendet ein ldngsschnittliches Meh-
rebenen-Vergleichsgruppendesign mit Fragebogen
und Testverfahren. Die beiden Messzeitpunkte la-
gen zu Beginn und Ende eines Schuljahres.

Stichprobe

Es wurden 1598 Schiilerinnen und Schiiler der sieb-
ten Klassenstufe (M, = 13;7 Jahre; 48,8 % weiblich)
aus 71 Schulen in vier Bundeslindern befragt und
getestet. Die Stichprobe teilt sich in Schiilerinnen
und Schiiler ohne Migrationshintergrund, mit
einem familidren Hintergrund in der Tiirkei, mit
einem familidren Hintergrund in Landern der ehe-

Quellen von Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen

bildungsbezogene Erfolgserwartungen sowie
psychosoziales Wohlbefinden in den untersuch-
ten Gruppen nach Migrationshintergrund und
Schulform?

3. Wie akkurat konnen Lehrkrifte verschiede-

ner Bildungsginge die allgemeinen und fach-
spezifischen Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen
der Schiilerinnen und Schiiler diagnostizieren?
Welche Rolle spielt hier der Migrationshinter-
grund der Schiilerinnen und Schiiler? Stehen
hohere selbstwirksamkeitsbezogene diagnos-
tische Kompetenzen der Lehrkrifte in Zusam-
menhang mit hoherer Unterrichtsqualitit und
mit einer positiven Verdnderung von SW auf
Schiilerseite?

maligen Sowjetunion oder Polen, sowie in Schii-
lerinnen und Schiiler mit einem sonstigen, nicht
deutschen, familidren Hintergrund. Weiterhin
wird unterschieden nach hohem und niedrigem
Bildungserfolg, wobei Haupt- und Gesamtschulen
vergleichsweise niedrigen und Gymnasien hohen
Bildungserfolg kennzeichnen. Die Verteilung der
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sowie Deutsch- und Mathematiklehrkrifte der ge-
testeten Schiilerinnen und Schiiler befragt.

Tabelle 1: Verteilung der Stichprobe auf die Herkunftslinder der Familien und die Bildungsgénge

Gymnasium Haupt- und Gesamtschule
kein Migrationshintergrund 395 244
Turkei 96 321
Migrationshintergrund itoa::;en der ehem. Sowjetunion/ 120 118
Andere Lander 89 215

Instrumente

Zur Erhebung der interessierenden Variablen bei
Schiilern und Schiilerinnen, Lehrkréften und Eltern
wurden Skalen eingesetzt, deren psychometrische
Qualitdt in vorangegangenen Studien und/oder im
Pretest im Rahmen von Se-Mig gepriift wurde. Die
Lese- und Mathematikleistungen wurden zu beiden

Analysestrategie

Zur Beantwortung der Forschungsfragen werden
unter anderem MANOVAs, (latente) Strukturglei-
chungsmodelle, konfirmatorische Faktorenana-

Bisherige Ergebnisse

Erste deskriptive Ergebnisse des Messzeitpunkts 1
zeigen wie erwartet, dass deutliche Unterschiede
in den fach- und allgemein bildungsbezogenen
Selbstwirksambkeitsiiberzeugungen zwischen Schii-
lerinnen und Schiilern an verschiedenen Bildungs-
gingen existieren. Weiterhin gibt es Unterschiede
zwischen Schiilerinnen und Schiilern verschiede-
ner Herkunftslinder (vgl. Abbildung 2), die weni-

Messzeitpunkten mit IRT-skalierten Tests erhoben.
Dazu wurde ein rotiertes Testheft-Design mit An-
keritems zur Verbindung der fiir die Schulformen
und iiber die Messzeitpunkte hinweg unterschied-
lich schwierig zusammengestellten Tests verwendet.

lysen, Mehrebenen- und Mehrgruppenmodelle
verwendet.

ger deutlich ausfallen. Schiilerinnen und Schiiler
mit Migrationshintergrund stellen in Bezug auf
allgemein bildungsbezogene und fachspezifische
Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen keine homoge-
ne Gruppe dar. Wie auch in anderen Studien sind
der soziookonomische Hintergrund und das Ge-
schlecht konfundierte Variablen.
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Allgemeine bildungsbezogene SW Mathematikbezogene SW Lesebezogene SW
33 3,3 3,3
3,2 3,2 3,2
31 31 31
3,0 3,0 3,0 \/
2,9 /— 29 /\ 29
2,8 2,8 2,8

Tirkei Ehem. Deutschland Tirkei Ehem. Deutschland Tirkei Ehem. Deutschland

Sowijetunion/ Sowjetunion/ Sowjetunion/
Polen Polen Polen
——Haupt- oder Gesamtschule Gymnasium
Abb. 2:  Allgemein bildungsbezogene und fachbezogene Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen (SW)

nach Bildungsgang und Herkunftsland der Familien. Vierstufige Likertskala mit 1 = triftt

iiberhaupt nicht zu bis 4 = trifft voll zu.

Beziiglich der Quellen konnte die angenommene
Vier-Faktoren-Struktur in allen drei Bereichen
bestitigt werden. Es zeigen sich differenzielle Zu-
sammenhangsmuster zwischen Quellen und Selbst-
wirksambkeit in den drei Bereichen.

Ausblick und Transfermaoglichkeiten

Die Daten fiir beide Messzeitpunkte liegen ab Spét-
herbst 2013 vor. Die Studie kann durch den Einbe-
zug der oben beschriebenen Gruppen wichtige In-
formationen tiber Moglichkeiten zur Verbesserung
der Bildungsteilhabe von Migranten liefern. Neben
Informationen iiber den Ist-Stand und die Entwick-
lung der Gruppen in Bezug auf motivationale Vari-
ablen und Leistung kénnen differenzielle Aussagen
iiber den Einfluss der vier beschriebenen Quellen
auf Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen gemacht

Vortrage

Auch zur diagnostischen Kompetenz liegen erste
Ergebnisse vor: Lehrkrifte unterschitzen Schii-
lerselbstwirksambkeitsiiberzeugungen.  Besonders
ausgeprigt scheint dieser Effekt fiir die Gruppe der
Schiilerinnen und Schiiler mit einem Migrations-
hintergrund in der ehemaligen Sowjetunion oder
Polen zu sein.

werden. Auch fiir die Kompetenz und Kompetenz-
entwicklung von Lehrkréften im Bereich Diagnostik
wird eine Forschungsliicke geschlossen. Da diesem
Bereich unter anderem in der Lehreraus- und Fort-
bildung immer mehr Bedeutung beigemessen wird,
konnen die Ergebnisse des Projekts sowohl von der
Praxis als auch von weiteren Forschungsprojekten
zur diagnostischen Kompetenz abseits von Leis-
tungsdiagnostik genutzt werden.

Ferdinand, H. D., Gebauer, M. M., Huelmann, T., McElvany, N., Bos, W., Koller, O. & Schober, C.
(2013, August). Testing gender-specific measurement invariance and interrelations of motiva-
tional variables. Vortrag bei der 15th Biennial Conference of the European Association of
Research on Learning and Instruction (EARLI), Miinchen.

Gebauer, M. M., McElvany, N., Bos, W,, Ferdinand, H. D., Huelmann, T., Kéller, O. & Schéber, C.
(2013, Mirz). Bedeutung der Selbstwirksamkeitsiiberzeugung fiir Zusammenhdinge zwischen
Personlichkeitsmerkmalen und Leistungsmotivation. Vortrag im Symposium auf dem 1.
Kongress der Gesellschaft fiir Empirische Bildungsforschung (GEBF), Kiel.

Gebauer, M. M., McElvany, N., Bos, W,, Ferdinand, H. D., Huelmann, T., Kéller, O. & Schober, C.
(2013, September). Bedeutung von Personlichkeitsmerkmalen fiir selbstbezogene Kognitionen
und Lernmotivation. Vortrag auf der 12. Fachtagung fiir Padagogische Psychologie (PAEPS),
Hildesheim.
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Schulbezogene Motivation im Kontext von Migration (MOMI)

Zusammenfassung

Das Projekt beschiftigt sich mit schulbezogener
Motivation im Kontext von sprachlich und kultu-
rell heterogen zusammengesetzten Schiilergruppen.
Untersucht werden das Niveau und die Entwick-
lung sowie die Determinanten und die Effekte
multipler Dimensionen schulbezogener Motivati-

Theoretische Rahmung

Infolge von Migration ist die deutsche Schiiler-
schaft zunehmend von sprachlicher und kultureller
Heterogenitit gekennzeichnet. Auf Lehrkrifte an
deutschen Grund- und Sekundarschulen kommen
aufgrund dieser Entwicklung neue Herausforde-
rungen zu, da die Gruppe der Schiilerinnen und
Schiiler mit Migrationshintergrund in Deutsch-
land im Vergleich zur Gruppe der Schiilerinnen
und Schiiler ohne Migrationshintergrund sowohl
eine geringere Bildungspartizipation als auch ei-
nen reduzierten schulischen Kompetenzerwerb
aufweist. Um diese herkunftsbedingten Dispari-
titen erkldren und schlieflich gruppenspezifische
Forderansatze entwickeln zu konnen, ist es zentral,
nicht nur die Leistungsvariablen zu untersuchen,
sondern auch Merkmale zu beriicksichtigen, die

Zentrale Forschungsfragen

1. Gibt es Unterschiede im Niveau und/oder der
Entwicklung schulbezogener Motivation zwi-
schen Schiilerinnen und Schiilern mit und ohne
Migrationshintergrund?

on von Schiilerinnen und Schiilern mit und ohne
Migrationshintergrund. Thematisch ldsst sich das
Projekt im Bereich der individuellen und sozialen
Einflussfaktoren auf den multikriterialen Kompe-
tenzerwerb verorten.

einen Zusammenhang mit Leistung aufweisen. Ein
zentrales Konstrukt in diesem Kontext stellt die
schulbezogene Motivation dar. Theoretisch wird
ein positiver Zusammenhang zwischen Leistung
und schulbezogener Motivation angenommen, der
bereits wiederholt in empirischen Studien bestétigt
werden konnte. Eine differenzierte und integrative
theoretische Strukturierung in Bezug auf schulbe-
zogene Motivation wurde von Martin (2007) mit
dem Motivation and Engagement Wheel beschrie-
ben. Dieses beriicksichtigt sowohl kognitive als
auch behaviorale Dimensionen und differenziert
dariiber hinaus zwischen adaptiven und maladap-
tiven motivationalen Orientierungen. Forschungs-
befunde zu schulbezogener Motivation im Kontext
von Migration liegen bisher nur vereinzelt vor.

2. Gibt es Unterschiede zwischen Schiilerinnen
und Schiilern mit und ohne Migrationshinter-
grund in der Bedeutsamkeit der schulbezogenen
Motivation fiir die Leistung?
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3. Was sind bedeutsame Determinanten der schul-
bezogenen Motivation von Schiilerinnen und
Schiilern mit Migrationshintergrund?

Methodisches Vorgehen
Stichprobe

Grundlage fiir die Analysen bilden Daten aus den
Klassen 3 bis 7 aus drei verschiedenen Studien: 1.
Schulbezogene Motivation im Kontext von Migrati-
on in Klassenstufe 4 (MOMI4; 2011-2012), 2. Panel
Study at the Research School ,Education and Capabi-
lities* in North Rhine-Westphalia (PARS; 2009-2011),
3. Berliner Leseldngsschnittstudie (LESEN 3-6;
2003-2006). Im Folgenden sollen ausgewihlte Er-

Instrumente

Die schulbezogene Motivation der Schiilerinnen
und Schiiler wurde mit den Subskalen der im Rah-
men des Projektes ins Deutsche iibersetzten Moti-
vation and Engagement Scale (Martin, 2010) erfasst.
Diese umfasst die folgenden Dimensionen: adaptiv
kognitiv (mastery orientation, self-efficacy, valuing),
adaptiv behavioral (task management, persistence,
planning), maladpativ kognitiv (anxiety, failure avo-

Analysestrategie

Im Rahmen des Gesamtprojektes wurden konfirma-
torische Faktorenanalysen durchgefiihrt sowie die
Messéquivalenz der Konstrukte fir Schiilerinnen
und Schiiler mit und ohne Migrationshintergrund
tberpriift. Zur Beantwortung der Forschungsfragen
wurden multivariate Varianzanalysen, autoregressi-
ve Cross-lag Panel-Modelle, Mehrgruppenmodelle
sowie Wachstumskurvenmodelle gerechnet. In Be-

4. Gibt es Unterschiede zwischen einzelnen Sub-
gruppen von Schiilerinnen und Schiilern mit
Migrationshintergrund?

5. Konnen soziale Ungleichheiten die identifizier-
ten Effekte erkldren?

gebnisse aus Studie 2 vorgestellt werden. Aus dieser
Studie liegen Daten von N = 785 Schiilerinnen und
Schiilern der sechsten Klassenstufe von insgesamt
36 verschiedenen Schulen vor. 50.9 % der Schiile-
rinnen und Schiiler waren weiblich, das Durch-
schnittsalter betrug M = 11.95 Jahre (SD = 0.53) und
22.2 % der Kinder verfiigten iiber einen familidren
Migrationshintergrund.

idance, uncertain control) und maladaptiv behavio-
ral (self-handicapping, disengagement).

Der Migrationshintergrund wurde {iber die Famili-
ensprache sowie das Geburtsland der Eltern opera-
tionalisiert. Es wurde eine entsprechende Dummy-
variable gebildet (o = ohne Migrationshintergrund;
1 = mit Migrationshintergrund).

zug auf die im Folgenden vorzustellenden Ergebnis-
se wurde ein Strukturgleichungsmodell auf latenter
Ebene spezifiziert. Die Subskalen der Motivation
and Engagement Scale wurden als Indikatoren fiir
die vier ibergeordneten latenten Faktoren heran-
gezogen. Die Schulformzugehorigkeit wurde als
Kontrollvariable berticksichtigt.

Ausgewadhlte Ergebnisse zu den Forschungsfragen 1und 5

Das spezifizierte Strukturgleichungsmodell weist
eine gute Modellpassung auf, x2(41) = 154.03, p <

.001, CFI = .96, RMSEA = .06. Die Ergebnisse zeigen

einen statistisch signifikanten Einfluss eines Migra-
tionshintergrundes auf die maladaptiv kognitive
Dimension sowie auf die maladaptiv behaviorale
Dimension (vgl. Abbildung 1). Es bestehen folglich
Gruppenunterschiede im Niveau der maladaptiven

motivationalen Dimensionen zuungunsten der
Schiilerinnen und Schiiler mit Migrationshinter-
grund. Bei Kontrolle des sozialen Hintergrundes
(soziales Kapital, kulturelles Kapital und sozio-
okonomischer Status) bleibt der positive Einfluss
des Migrationshintergrundes auf die maladaptiv
kognitive Dimension bestehen, wihrend der Effekt
des Migrationshintergrundes auf die maladaptiv
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behaviorale Dimension nicht mehr signifikant ist.  Schiilern mit und ohne Migrationshintergrund nur
Soziale Ungleichheiten kénnen die motivationalen  teilweise erkldren.
Gruppenunterschiede zwischen Schiilerinnen und

astery
Self-Efficacy

Migration

0.45%%* as
i
Ad. beh.

0.18* Mal. kog.

Jncer EEI’I

Contro

=TT
Handicapping
Disengage -
ment

Abbildung 1. Einfluss eines Migrationshintergrundes auf adaptive und maladaptive motivationale
Dimensionen unter Kontrolle der Schulform. Darstellung der signifikanten Pfadkoeffizien-
ten aus Mplus 7.11. Ad. kog. = adaptiv kognitive Dimension; Ad. beh. = adaptiv behaviorale
Dimension; Mal. kog. = maladaptiv kognitive Dimension; Mal. beh. = maladaptiv behavio-

rale Dimension. R2 =.00; R2 =.00; R2 =.15; R2

‘Ad.kog.
¥ p <.ooL *p <.05.
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Ausblick

Die dargestellten Ergebnisse zeigen die Komplexitit =~ mensionen sowie differenzieller Zusammenhénge
schulbezogener Motivation und stellen die Bedeu-  zwischen Motivation und Leistung im Kontext von
tung der Beriicksichtigung maladaptiver motiva-  Migration durchgefiihrt werden. Auf dieser Grund-
tionaler Dimensionen bei der Untersuchung hete-  lage werden fundierte Hinweise fiir Forschung und
rogener Schiilerpopulationen heraus. Im Rahmen  péadagogische Praxis im Bereich der schulischen
des Projekts sollen weitere vertiefende Analysen zur ~ Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit Mi-
Bedeutsamkeit maladaptiver motivationaler Di-  grationshintergrund bereitgestellt.
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»Entwicklung und Uberpriifung von Kompetenzmodellen zur
integrativen Verarbeitung von Texten und Bildern” (BiTe l1ll)

Zusammenfassung

Das Lernen mit Texten und Bildern erfordert von
Schiilerinnen und Schiilern spezifische Kompeten-
zen, um Informationen aus beiden Quellen sinnvoll
verarbeiten zu konnen (Schnotz & Bannert, 2003).
Wie sich diese Schiilerkompetenz wiahrend der
Schulzeit entwickelt und wie sie gefordert werden
kann, ist bisher wenig untersucht. Ergebnisse aus
vorangegangenen Untersuchungen deuten auf eine
grofle Heterogenitit in den Bild- Text-Kompeten-
zen zu Beginn der Sekundarstufe hin.

Das Projekt BiTe (Bild-Text-Integration) untersucht
die Kompetenzentwicklung bei Schiilerinnen und
Schiilern sowie Kompetenzen der Lehrkrifte und
ist damit im Bereich 1 (Beschreibung und Erkli-
rung von individuellen, sozialen und institutio-
nellen Einflussfaktoren auf den multikriterialen
Kompetenzerwerb von Schiiler/innen) verortet.
Das Projekt wird im Rahmen des Schwerpunkt-
programms ,Kompetenzmodelle zur Erfassung
individueller Lernergebnisse und zur Bilanzierung
von Bildungsprozessen® (SPP 1293) von der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft (DFG) gefordert.
BiTe ist ein Kooperationsprojekt der Universitit
Koblenz-Landau (Prof. Dr. Wolfgang Schnotz),
des Max-Planck-Instituts fiir Bildungsforschung,
Berlin (Prof. Dr. Jirgen Baumert, Phase I und II),
der Goethe-Universitat Frankfurt (Prof. Dr. Holger
Horz) und der Technischen Universitit Dortmund
(Prof. Dr. Nele McElvany).

Ziel der aktuellen, dritten Forderphase (BiTe III)
ist es, im Rahmen einer lingsschnittlichen Studie
in der vierten Klassenstufe die Struktur der Schii-
lerkompetenz zur Bild-Text-Integration sowie
deren Entwicklung am Ende der Grundschulzeit
mit Perspektive auf den Sekundarstufenunterricht
zu untersuchen. Dariiber hinaus wird analysiert,
welche Faktoren die Kompetenzentwicklung be-
einflussen. Lehrkrifte riicken dabei als Initiatoren
von Lehr-Lernprozessen in den Mittelpunkt der
Untersuchungen. Daher werden die Kompetenzen
der Grundschullehrkrifte im Bereich Bild-Tex-
Integration und ihre Kompetenzen zur Diagnostik
von Schiilerfihigkeiten wuntersucht. Schliefllich
wird anhand von videobasierten Unterrichtsbeob-
achtungen und Schiilerbefragungen die Annahme
tberpriift, dass der Einfluss der Kompetenz von
Lehrkriften auf die Bild-Text-Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiiler Uber die Qualitit des
Unterrichts mediiert wird. Da die Datenerhebung
erst im Juni 2013 abgeschlossen wurde, liegen bisher
nur vorlaufige Ergebnisse vor.



Theoretische Rahmung

Lehr-Lernmaterialien sind hiufig multimedial ge-
staltet. Bereits in der Grundschule enthalten Texte
héaufig Referenzen zu instruktionalen Abbildungen.
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Das folgende Beispiel wurde einem Lehrwerk fiir
den Sachunterricht an Grundschulen entnommen:

der den Strom erzeugt.

Den elektrischen Strom fiir die Beleuchtung an deinem Fahrrad kannst du
selbst erzeugen. Mit deiner Muskelkraft setzt du einen Dynamo in Bewegung,

Dort, wo elektrischer Strom in grollen Mengen erzeugt wird, setzt man groRRe
Dynamos in Bewegung. Sie werden Generatoren genannt.

(Mondo 3/4 — Sachunterricht, Westermann)

Drehbewegung
Dynamo
Glihlampen

Stromleitung

Grafik 1: Beispiel fiir Texte mit instruktionalen Abbildungen in der Grundschule

Um Informationen aus zwei verschiedenen Quellen
integrieren zu konnen, bendtigen Schiilerinnen
und Schiiler spezifische Kompetenzen, die jedoch -
wenn iiberhaupt — nur selten explizit gefordert wer-
den. In den beiden vorangegangenen Projektphasen
wurde eine Taxonomie der Bild-Text-Integration
entwickelt und im Rahmen einer Langsschnittun-
tersuchung in der Sekundarstufe 1 als Grundlage fiir
die Entwicklung eines Instruments zur Kompetenz-
messung bei Schiilerinnen und Schiilern genutzt.
Ergebnisse dieser Untersuchung weisen auf erheb-
liche Kompetenzunterschiede bereits zu Beginn der
Sekundarstufe hin (Schnotz et al., 2010). Inwieweit
sich diese Unterschiede bereits in der Primarstufe
entwickeln, ist bislang nicht untersucht.

Lehrkrifte spielen bei der Férderung von Kompe-
tenzen im Bereich der Bild-Text-Integration eine
zentrale Rolle. Als Initiatoren von Lehr-Lernpro-
zessen im Unterricht sind sowohl Lehrkraftkom-
petenzen als auch Unterrichtsqualitdtsmerkmale
als Einflussfaktoren auf die Kompetenzentwicklung
von Schiilerinnen und Schiilern zu betrachten.

Neben dem Professionswissen gelten auch Einstel-
lungen, motivationale Orientierungen und selbst-
bezogene Kognitionen als Aspekte professioneller
Lehrkraftkompetenz. Besonders im Hinblick auf die
Forderung von Bild-Text-Integrationskompetenz
sind die diagnostischen Fihigkeiten und Einstel-
lungen der Lehrkrifte entscheidend, um adédquate
Lernangebote bzw. Hilfestellungen anzubieten. Wie
sich in der ersten Projektphase zeigte, verfiigen
Sekundarstufenlehrkrifte zwar tiber optimierungs-
fahiges Wissen, jedoch auch iiber positive Einstel-
lungen beziiglich Bild-Text-Integration und deren
Vermittlung. Ob sich diese Ergebnisse auch bei Pri-
marstufenlehrkriften replizieren lassen, bleibt noch
zu untersuchen. Fiir Primar- wie auch Sekundar-
stufenlehrkrifte sind jedoch weder die Instruktion
von Bild-Text-Integration noch Bild-Text-bezogene
Diagnostik Bestandteil ihrer universitiren Ausbil-
dung (McElvany et al., 2010). Es wird allgemein an-
genommen, dass Lehrkraftkompetenzen — mediiert
iiber die Qualitdt des Unterrichts - auf die Kompe-
tenzen von Schiilerinnen und Schiilern sowie deren
Entwicklung wirken. Bisher liegen jedoch kaum
Erkenntnisse zum Unterrichten mit Bild-Text-

m
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Material vor; ebenso ist die Frage, welchen Einfluss

Zentrale Fragestellungen

Die zentralen Forschungsfragen ergeben sich aus
den theoretisch abgeleiteten Forschungsdesiderata
und werden standortbezogen untersucht.

Teilprojekt am Standort Dortmund/Frankfurt

1. Uber welche Kompetenzen im Bereich Bild-
Text-Integration verfiigen Primarstufenlehr-
krifte?

2. In welchem Zusammenhang stehen diese Lehr-
kraftkompetenzen zur Qualitat des Unterrichts?

3. Welchen Einfluss hat die Unterrichtsqualitit auf
die Entwicklung von Schiilerkompetenz?

Methodisches Vorgehen
Stichprobe und Design

BiTe IIT verfolgt seine Zielsetzungen anhand der
Daten aus einer Langsschnittuntersuchung in zwei
Kohorten in Rheinland-Pfalz und Nordrhein-
Westfalen. Die Stichprobe setzt sich dabei aus N =
133 Primarstufenlehrkriften zusammen, die in N =
76 vierten Klassen, was einer Schiilerstichprobe von
N = 1460 entspricht, unterrichten. Von insgesamt

Tabelle 1: Design der Untersuchung

1. Messzeitpunkt
Nov. 2011 (RLP)/2012 (NRW)

Videographie
April 2012 (RLP)/2013 (NRW)

Lehrkrifte auf die Unterrichtsprozesse in diesem
spezifischen Themenfeld haben, ungeklart.

Teilprojekt am Standort Koblenz-Landau/Frankfurt

4. Wie entwickelt sich die Kompetenz der SuS im
Bereich Bild-Text-Integration in der vierten
Klasse?

5. Welche Rolle spielen Unterrichtsqualitatsmerk-
male bei dieser Entwicklung?

6. Welche Zusammenhinge lassen sich zwischen
den kognitiven Verarbeitungsprozessen bei der
Aufgabenbeantwortung und psychometrischen
Strukturmodellen feststellen?

Im Folgenden wird auf die Fragestellungen des
Standorts Dortmund fokussiert.

34 dieser Klassen liegen auflerdem die Videos von
jeweils drei Unterrichtsstunden vor. Die Erhebung
der Daten erfolgte in Rheinland-Pfalz (RLP) im
Schuljahr 2011/2012 und in Nordrhein-Westfalen
(NRW) im Schuljahr 2012/2013. Das Design des
Projektes ist in folgender Tabelle zusammengefasst:

2. Messzeitpunkt
Mai 2012 (RLP)/2013 (NRW)

Lehrkrafte e 3 Unterrichts-

o Lehrkraftfragebogen 1+2

Schiler/innen

e Test zur Bild-Text-Integration

e Kognitive Belastung

o Lesefdhigkeit

e Kognitive Fahigkeiten

e Sozio—demographische Daten

e Unterrichtswahrnehmung

e Elternfragebogen zum familiaren
Umfeld

stunden (4 45min)

e Schiilerfragebogen zur aktuellen
Unterrichtswahrnehmung

e Kurztest ,Stidamerika“

Lehrkrafte
o Lehrkraftfragebogen 1+2

Schiler/innen

e Test zur Bild-Text-Integration
¢ Kognitive Belastung

o Lesefahigkeit

Die Erhebungen zum 1. und 2. Messzeitpunkt
(Schiiler-, Lehrer-, Elternfragebogen, Schiilertests)
wurden vom IEA Data Processing Center (DPC)
ausgefithrt. Um die Vergleichbarkeit der dazwi-
schen videographierten Unterrichtsstunden her-
zustellen, wurden die teilnehmenden Lehrkrifte
gebeten, eine dreistiindige Unterrichtseinheit zum

Thema ,,Siidamerika“ durchzufithren. Dieses The-
ma wurde gewdhlt, da es mit den Lehrpldnen von
RLP und NRW vereinbar ist, aber dennoch relativ
selten im Unterricht behandelt wird, so dass die
Vorkenntnisse der Schiilerinnen und Schiiler bei
diesem Thema mdglichst gering sind. Fiir jede
dieser drei Unterrichtsstunden wurde projektseitig



Material entwickelt, dessen Bearbeitung die Integ-
ration von Texten und instruktionalen Abbildungen
erforderte, und den Lehrkriften zur Verfiigung ge-
stellt. Dariiber hinaus wurden keine methodischen
Vorgaben gemacht, um den Lehrkriften einen mog-
lichst flexiblen und variationsreichen Umgang mit
dem vorgegebenen Material zu ermdglichen. Fir
die Videographie des Unterrichts wurden Mitar-
beiter/innen der TU Dortmund geschult, die dann
sowohl die Unterrichtsaufnahmen sowie auch die
anschlieflende Befragung der Schiilerinnen und
Schiiler durchfiihrten.

Insgesamt fiillten die Primarstufenlehrkrifte im
BiTe-Projekt zwei Fragebogen aus, die neben demo-
graphischen Angaben auch die professionelle Kom-
petenz der Lehrkrifte im Bereich der Bild-Text-In-
tegration erfassen. Dazu zihlen das fachliche Wis-
sen liber Bild-Text-Material sowie das Wissen tiber
den didaktischen Einsatz dieses Materials. Ebenso
wurden Einstellungen, Motivation und selbstbe-
zogene Kognitionen zum Lehren und Lernen mit
Bild-Text-Material erfasst. Analog wurden Einstel-
lungen, Motivation und selbstbezogene Kogniti-
onen auch spezifisch fiir das Diagnostizieren von
Materialanforderungen und Schiilerkompetenzen
beim Unterrichten mit Bild-Text-Material erhoben.

Zur Erfassung der diagnostischen Fihigkeiten
(Urteilsakkuratheit) schatzten die Lehrkrifte unter

Bisherige Ergebnisse

Im aktuellen Berichtszeitraum wurde die Haupt-
untersuchung durchgefithrt und die vollstindigen
Datensdtze vom DPC liegen noch nicht vor, so dass
bisher nur vorldufige Ergebnisse als Tendenzen zu
berichten sind.

Zur Beantwortung der Forschungsfrage 1 zur profes-
sionellen Kompetenz von Primarstufenlehrkréften
wurden bereits konfirmatorische Faktorenanalysen
zu allgemeinen und diagnostikbezogenen Einstel-
lungen, Motivation und selbstbezogenen Kognitio-
nenbeim Lehren und Lernen mit Bild-Text-Material
durchgefiihrt. Es wurden Zusammenhénge zur Ur-
teilsakkuratheit und Unterrichtswahrnehmung der
Schiiler/innen mittels Strukturgleichungsmodellen
und Mehrebenenanalysen untersucht. Vorlaufige
Ergebnisse weisen darauf hin, dass Einstellungen,
Motivation und selbstbezogenen Kognitionen beim
Diagnostizieren im Bereich Bild-Text-Integration
distinkte, aber untereinander korrelierte Konstruk-

AG McElvany IR

anderem die Schwierigkeit von Bild-Text-Integra-
tionsaufgaben aus dem Schiilerkompetenztest ein,
die spater mit der empirisch festgestellten Aufga-
benschwierigkeit verglichen wurden. Bezogen auf
die Einschitzung von Schiilerinnen und Schiilern,
wurden die Lehrkrifte gebeten, zufillig ausgewahl-
te Schiilerinnen und Schiiler ihrer Klasse in eine
Leistungsreihenfolge zu bringen und einzuschitzen.

Die Qualitat des Unterrichts wird mittels Video-
analyse untersucht. Dabei werden in Anlehnung
an bereits erfolgreich durchgefiihrte Videostudien
Kodiermanuale fiir die Analyse von Unterricht mit
Bild-Text-Material adaptiert bzw. gegebenenfalls
neu entwickelt. Fiir die Beantwortung der For-
schungsfragen sind sechs Aspekte von Unterrichts-
qualitdt auf der Basis bisheriger Forschungsergeb-
nisse als besonders relevant fiir das Unterrichten
mit Bild-Text-Material ausgewéhlt worden:

o Metakognitive Strategieunterstiitzung

o Strukturierung

o Kognitive Aktivierung

o Motivierung

« Klassenfiihrung

e Lernerunterstiitzung

Diese sechs Aspekte werden mittels hochinferenter
Kodierverfahren erfasst.

te sind. Die Einstellungen der Lehrkrifte zur Wich-
tigkeit der Diagnostik sowie ihre Selbstreflexion
weisen positive Zusammenhinge mit der selbstbe-
richteten Zeitaufwendung fiir Diagnostik auf. Dar-
tiber hinaus zeigen die untersuchten Lehrkrafte eine
moderate Urteilsakkuratheit bei der Einschétzung
von Aufgabenschwierigkeiten und Schiilerleistung.
Die Einstellungen der Lehrkrifte beziiglich der
Nitzlichkeit von Bild-Text-Material weist einen po-
sitiven Zusammenhang mit der Einschdtzung von
Itemschwierigkeiten auf.

Ergebnisse der Mehrebenenanalysen zeigen einen
tendenziell positiven Zusammenhang zwischen der
Motivation der Lehrkraft, mit Bild-Text-Material zu
unterrichten, und der von Schiilerinnen und Schii-
lern wahrgenommenen kognitiven Aktivierung im
Unterricht.

13
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Ausblick

Im letzten Jahr der Forderperiode des BiTe-Projek-  Neben der Adaption von Messinstrumenten im Be-
tes werden die oben genannten Analysen mit dem  reich Bild-Text-Integration fiir die Primarstufe und
vollstandigen Datensatz aus beiden Bundesldindern  der Entwicklung eines Kodiersystems zur Erfassung
durchgefithrt. AufSerdem lduft derzeit die Manual-  von Unterrichtsqualitdt in diesem bisher wenig
entwicklung fiir die Kodierung der Unterrichtsvi-  untersuchten Bereich liefert dieses Projekt einen
deos. Diese wird voraussichtlich im Oktober 2013 Beitrag zur Erforschung von Lehr-Lernprozessen in
abgeschlossen sein. Die Kodierung der insgesamt  der Primarstufe und der Frage, welche Bedeutung
102 Unterrichtsstunden wird bis etwa Juni 2014 an-  professionelle Kompetenz der Lehrkrifte bei dem
dauern, so dass dann die Mediationshypothese zur ~ bisher eher impliziten Lehren mit Bild-Text-Mate-
Unterrichtsqualitdt mittels hierarchischer Struktur-  rial innehat. Diese Erkenntnisse konnen spater fiir
gleichungsmodelle getestet werden kann. die Aus- und Fortbildung von Lehrkriften genutzt
werden.
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Lehrer-H Einstellungen von Lehrenden bezogen auf heterogene

Lerngruppen
Zusammenfassung

Zwei Hauptziele werden mit dem Projekt Lehrer-
H verfolgt. Zunichst steht die Formulierung eines
theoretischen Modells, welches die Einstellungen
von angehenden Lehrenden in Bezug zu unter-
schiedlichen Formen heterogener Schiilergruppen
darstellt, im Vordergrund, sowie darauf aufbauend
die Entwicklung von Skalen zur Erfassung dieser

Theoretischer Rahmen

Lehrende stehen im Rahmen ihrer beruflichen
Tatigkeit vor der Herausforderung innerhalb des
in Klassen- oder Kursen organisierten Unterrichts
Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam zu unter-
richten, die sich hinsichtlich einer Vielzahl von
Merkmalen unterscheiden (Tillmann, 2008). Dabei
sind einige dieser Merkmale von Bedeutung fiir den
schulischen Bildungserfolg von Schiilerinnen und
Schiilern. Empirische Evidenzen weisen darauf hin,
dass soziale, kulturelle und leistungsbezogene Cha-
rakteristiken von Schiilerinnen und Schiiler eine
wesentliche Bedeutsamkeit zugeschrieben werden
kann. Da Schuleffektivititsmodelle davon ausgehen,
dass Einstellungen von Lehrenden als Determinan-
ten schulischen Bildungserfolgs (Doll & Prenzel,
2002) zu verstehen sind, kann davon ausgegangen
werden, dass auch die Einstellungen, die Lehrende
in Bezug zu verschiedenen Heterogenititsformen
haben von Bedeutung sind fiir die Unterrichtung
von Schiilerinnen und Schiiler und infolgedessen
auch relevant sind fiir die Leistungen, die Schii-
lerinnen und Schiiler zeigen. Daher muss bereits
wiahrend der universitdren Lehrerausbildung eine

Zentrale Forschungsfragen

1. Konnen Einstellungen von angehenden Lehren-
den, die sich auf leistungsrelevante Merkmale
von Schiilerinnen und Schiiler beziehen in
einem theoretischen Modell differenziert darge-
stellt werden?

2. Erlauben die - auf Basis des zuvor theoretisch
formulierten Modells - entwickelten Skalen
eine valide Erfassung dieser Einstellungen?

Einstellungen. Thematisch ist dieses Projekt in
die Schwerpunkte I (Erklarung von individuellen,
sozialen und institutionellen Einflussfaktoren auf
den multikriterialen Kompetenzerwerb von Schii-
lerinnen und Schiilern) und III (Entwicklung und
Uberpriifung geeigneter Instrumente zur Kompe-
tenzmessung) einzuordnen.

entsprechende Vorbereitung und Ausbildung erfol-
gen, die den angehenden Lehrenden Kompetenzen
vermittelt, die sie dazu beféhigen, dieser Herausfor-
derung adiaquat zu begegnen. Dabei werden Ein-
stellungen von Lehrenden als ein Bestandteil von
Kompetenzmodellen verstanden, die im Rahmen
von Modellen des professionellen Lehrerhandelns
zusammengefasst werden (Baumert & Kunter, 2011).
Des Weiteren werden Einstellungen in kognitive,
affektive und behaviorale Uberzeugungen unter-
schieden (Eagly & Chaiken, 1993) die zusammen-
gefasst die Einstellung einer Person bezogen auf
ein Objekt beschreiben. Um die Bedeutsamkeit der
Einstellungen von Lehrenden bezogen auf diese
Heterogenititsformen fiir schulischen Bildungser-
folg zu tiberpriifen, muss zunéchst ein theoretisches
Modell entwickelt werden, auf dessen Basis ad-
dquate Instrumente entwickelt werden, welche er-
lauben, die Einstellungen von Lehrenden in Bezug
zu diesen Schiilermerkmalen zu erfassen. Ziel der
hier vorgestellten Studie ist die Formulierung eines
theoretischen Modells sowie die Entwicklung der
Skalen zur validen Erfassung dieser Einstellungen.
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Methodisches Vorgehen

Die Datenerfassung erfolgte an einer nordrheinwest-
falischen Hochschule in verschiedenen Seminaren
und Vorlesungen, die ausschliellich Lehramtsstu-
dierende besuchen. Dabei wurden zu einem ersten
Messzeitpunkt vornehmlich Studierende befragt,
die am Beginn ihres Masterstudium standen und
zu einem weiteren Messzeitpunkt Studierende, die

Instrumente

Neben dem Instrument SELhS (Skala Einstellung
von angehenden Lehrenden bezogen auf heterogene
Schiilergruppen), bezogen auf kulturelle Differen-
zen, Leistungsunterschiede und soziale Unterschie-
de, wurden soziodemographische Angaben der Stu-
dierenden ermittelt, sowie weitere Konstrukte, die
die Einstellung der angehenden Lehrenden bezogen
auf ihre lehr- und lerntheoretischen Uberzeugun-
gen sowie auf ihre selbstbezogene Handlungskom-
petenz erfassen. Das neu entwickelte Instrument
zur Erfassung der Einstellung von angehenden Leh-
renden umfasst kognitiv, affektiv und behavioral be-
wertende Uberzeugungen. Dabei stehen in den hier
dargelegten ersten Modellpriifungen ausschliefSlich
die kognitiv und affektivbewertenden Bereiche im
Vordergrund. Die Bereiche kognitiv und affektiv be-

Zentrale Ergebnisse

Die Ergebnisse der Analysen weisen darauf hin,
dass Modelle mit fiinf Faktoren bessere Modellfits
erreichen als ein-zweifaktorielle Modelle oder ein
Higher-Order Faktormodell. Die theoretisch ange-

Ausblick

Die Studie liefert einen Beitrag zur weiteren Ausdif-
ferenzierung des Modells der professionellen Hand-
lungskompetenz von Lehrenden und zeigt, dass
im Kompetenzbereich Uberzeugungen die Kompe-
tenzfacette Einstellungen bezogen auf Leistungsun-
terschiede und soziale Herkunft Beriicksichtigung
finden sollte. Anschliefende Untersuchungen

Literatur

sich am Anfang des Bachelorstudium befanden (N
= 294). Fiir die Kontrolle der zweiten Forschungs-
frage wurden verschiedene Modellstrukturen mit-
tels konfirmatorischer Faktorenanalyse mit latenten
Variablen gegeneinander gepriift (Mplus, Muthén &
Muthén, 1998-2006).

wertend wurden mittels fiinf Subskalen erfasst. Im
Bereich kognitiv bewertend sollten die angehenden
Lehrenden ihre Ansichten dazu duflern, welchen
Wert kulturelle, soziale oder leistungsheterogene
Lerngruppen fiir Schiilerinnen und Schiiler haben.
Die zweite Subskala fragt nach den Kosten, folglich
der Dissonanz, die heterogene Lerngruppen haben.
Der Bereich affektiv bewertend wurde mittels drei
Subskalen erfasst. Die erste Subskala soll den affek-
tiven Wert fiir die angehenden Lehrenden erfassen,
die zweite den wahrgenommenen Druck sowie
mittels einer dritten Subskala die Empfindungen zu
wahrgenommenen Kompetenzen. Alle fiinf Subska-
len wurden analog in Bezug zu den drei genannten
Heterogenititsformen formuliert und eingesetzt.

nommenen fiinf Komponenten konnten infolge-
dessen fiir alle drei Heterogenitdtsbereiche bestatigt
werden.

sollen den Zusammenhang zwischen weiteren
Einstellungsfacetten und den hier vorgestellten Ein-
stellungen von angehenden Lehrenden iiberpriifen.
Weitere Forschungsvorhaben, die dieses Modell auf
Lehrpersonen im aktiven Schuldienst anwenden
und die Zusammenhidnge zu Schiilermerkmalen
priifen, stehen noch aus.

Gebauer, M. M., McElvany, N. & Klukas, S. (2013). Einstellungen von Lehramtsanwirterinnen
und Lehramtsanwirtern zum Umgang mit heterogenen Schiilergruppen in Schule und
Unterricht. In N. McElvany, M.M. Gebauer, W. Bos & H.G. Holtappels (Hrsg.), Sprachliche,
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Gebauer, M.M. & McElvany, N. (in Vorb.). Skalenhandbuch Erfassung der Einstellung von
angehenden Lehrenden bezogen auf heterogene Lerngruppen.

Vortrage

Gebauer, M. M., McElvany, N. (September, 2013). Einstellungen von angehenden Lehrenden
bezogen auf heterogene Schiilergruppen - erste Ergebnisse einer Instrumentenentwicklung.
Vortrag auf der 78. Tagung der Arbeitsgruppe fiir Empirische Pddagogische Forschung

(AEPF), Dortmund.

Wissenschaftliche Leitung:
Projektleitung:
Projektmitarbeit:
Projektzeitraum:
Forderungsinstitutionen:

Prof. Dr. Nele McElvany

Dr. Miriam M. Gebauer

Dr. Miriam M. Gebauer
01.06.2011-31.12.2013
Fordermittel Professur McElvany

Potenzial ErstSPRACHE (PotSprache)

Zusammenfassung

Das Projekt ,,Potenzial ErstSPRACHE® dient der
Untersuchung der Effektivitat der Einbeziehung der
(tiirkischen) Erstsprache zur Wortschatzforderung
im Deutschen von Schiilerinnen und Schiilern der
vierten Grundschulklasse. Es ldsst sich thematisch
an der Schnittstelle von Bereich 1 (Beschreibung

Theoretische Rahmung

Eine substanziell grof3e Schiilergruppe der Kinder
an deutschen Schulen spricht zu Hause eine ande-
re Sprache als Deutsch (OECD, 2010). Kinder mit
tiirkischem Migrationshintergrund machen dabei
die grofite Gruppe aus (Stanat, Rauch & Segeritz,
2010) und weisen im Vergleich zu Kindern ohne
Migrationshintergrund im Hinblick auf ihren Kom-
petenzerwerb und ihre Bildungsbeteiligung einen
geringeren schulischen Erfolg auf (u. a. Haag, Boh-
me & Stanat, 2012). Fiir den Bildungserfolg dieser
Schiilergruppe ist die Forderung des Wortschatzes
von zentraler Bedeutung (u. a. Branum-Martin et
al., 2009). Wortschatzférderung kann sowohl ex-
plizit als auch implizit durch das Erschlieflen unbe-
kannter Worter aus einem Text erfolgen (National
Reading Panel, 2000). Kinder mit nichtdeutscher
Familiensprache stehen beim Lernen neuer deut-
scher Worter aus einem Text vor einer besonderen
Herausforderung, da sie haufig tiber einen weniger

und Erklirung von individuellen, sozialen und
institutionellen Einflussfaktoren auf den multikri-
terialen Kompetenzerwerb von Schiiler/innen) und
Bereich 2 (Konzeption und Evaluation von syste-
matischen Interventionen) verorten und steht in
engem Bezug zum Projekt InterMut der AG.

umfangreichen deutschen Wortschatz verfiigen, der
ein geringes Textverstandnis bedingt (Stahl, 2003).
Mit geringem Textverstdndnis ist das Erschlieflen
der Bedeutung unbekannter Worter erschwert. Zen-
trales Ziel der Studie ist es zu kldren, ob die zusitz-
liche Einbeziehung der tiirkischen Erstsprache zum
Aufbau eines grundlegenden Kontextverstandnisses
sich positiv auf den Wortschatz nach dem Lesen ei-
nes Textes auswirkt. Eine weitere Frage untersucht,
ob die Verinderung im Wortschatz nach der Inter-
vention von der tiirkischen Textverstindniskompe-
tenz erkldrt wird.

17
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Zentrale Forschungsfragen

1. Wirkt sich die zusétzliche Einbeziehung der tiir-
kischen Erstsprache positiv auf den Wortschatz
nach dem Lesen eines Textes aus?

2. Ist der erwartete positive Effekt vier Wochen nach
der Intervention noch nachweisbar?

Methodisches Vorgehen

Die Analysen basieren auf Daten, die im Rahmen
der Studie Potenzial ErstSPRACHE am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) der Technischen
Universitit Dortmund und der Research School
Education and Capabilities von Mai bis Juni 2011
erhoben wurden. Es wurde ein experimentelles Pre-

Tabelle 1: Experimentelles Design

3. Wird die Veranderung im Wortschatz nach der
Intervention von der tirkischen Textverstind-
niskompetenz erklart?

, Post- und Follow-up-Test-Design implementiert,
um die Wortschatzférderung in zwei randomisier-
ten Experimentalbedingungen bei Kindern mit
tirkischer Familiensprache zu untersuchen (siehe
Tabelle 1).

Kinder mit tiirkischer | Pretest (unmittelbar | Intervention: Posttest (unmittelbar | Follow-up-Test (vier
Familiensprache vor der Intervention) | Narrativer Text mit nach der Interven- Wochen nach der
22 Zielwoértern tion) Intervention)
1. auf Turkisch Wortschatztest
Gruppe A . -
Wortschatztest mit 22 | 2. auf Deutsch Wortschatztest mit 22 | mit 22 Zielwértern
Zielwortern 1. auf Deutsch Zielwortern
Gruppe B
2. auf Deutsch
Stichprobe

Ein narrativer Interventionstext mit 22 den Kin-
dern iiberwiegend unbekannten Zielwortern
wurde in zwei Bedingungen présentiert und von
den Kindern eigenstindig leise gelesen. Unmit-
telbar vor und nach der Intervention wurden der
Pre- bzw. Posttest durchgefithrt und vier Wochen
spéter erfolgte der Follow up-Test (s. Tabelle 1). Die

Instrumente

Der interventionsspezifische Wortschatz in Bezug
auf die Zielworter wurde anhand eines im Rah-
men einer Pilotierungsstudie speziell entwickelten
Wortschatztests tberpriift. Die tiirkische Textver-

Analysestrategie

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden
einfaktorielle univariate Kovarianzanalysen gerech-
net. Alle statistischen Analysen wurden mit dem
Statistikprogramm SPSS 20.0 (2011) durchgefiihrt.

vorliegende Stichprobe umfasst N = 54 Kinder mit
tiirkischer Familiensprache (M, = 9.97 Jahre;
47.17 % weiblich). In beiden Gruppen sind Schiile-
rinnen und Schiiler, die in ihren Familien entweder
Deutsch und Tirkisch (Gruppe A = 96.4%; Gruppe
B = 91.2%) oder nur Tirkisch (Gruppe A = 3.6%;
Gruppe B = 8.8%) sprechen.

stindniskompetenz wurde mit Aufgaben aus dem
Leseverstdndnistest fiir Erst- bis Sechstkldssler (ELFE
1-6; Lenhard & Schneider, 2006) erfasst.



Zentrale Ergebnisse

Die Schiilerinnen und Schiiler dieser Schiilergrup-
pe hatten im Durchschnitt einen Zuwachs an 1.8
(SD = 2.25) unbekannten Worter vom Pre- zum
Posttest. Die Analysen liefern tendenzielle Hinwei-
se, dass Unterschiede im Wortschatz nach der In-
tervention durch die Gruppenzugehorigkeit erklart
werden. Diese sind zugunsten von Gruppe A auf
einem 10%-Niveau signifikant. Dieser Effekt ldsst

Ausblick

Die Forschung zu Bedingungen und Mechanismen
effektiver Sprachforderung hat erhebliche Relevanz
vor dem Hintergrund, dass gerade dem Wortschatz
eine wesentliche Rolle fiir die menschliche Verstan-
digung im Allgemeinen (Ulrich, 2007) und speziell
fiir den schulischen Erfolg (u. a. McElvany, 2008)
zukommt. Die Bedeutung von Forschung auf die-
sem Gebiet steigt zudem durch die zunehmende
Heterogenitit der Schiilerschaft weiter an. Die Stu-
die liefert erste Befunde zur Klédrung des Potenzials
der Erstsprache fiir die Wortschatzforderung, an
die eine Reihe anderer Studien anschlieflen soll-

Literatur
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sich jedoch vier Wochen spiter nicht mehr nach-
weisen. Eine Erklarung der Wortschatzleistung im
Posttest durch die tiirkische Textverstindniskom-
petenz konnte durch die Befunde statistisch nicht
signifikant abgesichert werden, obgleich sich ein
marginaler Interaktionseffekt zwischen der Wort-
schatzleistung im Pretest und der tiirkischen Text-
verstindniskompetenz abzeichnet.

te, um weitere Forschungsfragen beantworten zu
kénnen. Anhand einer gréleren Stichprobe miisste
iberpriift werden, ob sich die im Rahmen dieser
Studie gewonnenen Erkenntnisse replizieren lassen.
Zur genaueren Klarung der theoretischen Frage
uber die Effektivitat dieses Ansatzes, ist es unter
anderem notwendig, Kinder zu untersuchen, deren
tirkische Textverstindniskompetenz mindestens
genauso hoch ist wie die deutsche. Zur Steigerung
der Effektivitdt solcher Mafinahmen ist die Erpro-
bung langerfristiger Interventionen sinnvoll.

Hartmann, R. & El-Khechen, W. (2013). Lesekompetenzerwerb im Kontext von migrationsbe-
dingter sprachlicher Diversitit. In N. McElvany, M. M. Gebauer, W. Bos, & H. G. Holtap-
pels (Hrsg.). Sprachliche, kulturelle und soziale Heterogenitét in der Schule als Herausfor-
derung und Chance der Schulentwicklung (S. 102-129). Weinheim: Juventa.

El-Khechen, W., Gebauer, M. M. & McElvany, N. (2012). Wortschatzférderung bei Grundschul-
kindern - Ein Vergleich von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund. Zeitschrift fiir

Grundschulforschung, 5(2), 48-63.
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Effektivitat von Wortschatzforderung bei Grundschiilerinnen
und Grundschiilern nichtdeutscher Familiensprache
(InterMut — Interventionsstudie Muttersprache)

Zusammenfassung

Das durch das BMBF geforderte Verbundprojekt
der Technischen Universitit Dortmund und der
Goethe-Universitit Frankfurt Interventionsstudie
Muttersprache (InterMut) untersucht das Potenzial
der Muttersprache beim Wortschatzlernen von
Kindern mit tiirkischem Migrationshintergrund.

Einleitung und theoretischer Rahmen

Die Schiilerschaft in Deutschland ist sehr hetero-
gen. Viele Schiilerinnen und Schiiler haben einen
Migrationshintergrund: Sie sind beispielsweise im
Ausland geboren oder sprechen in ihren Familien
eine andere Sprache als Deutsch. Schiilerinnen und
Schiller mit einem tiirkischen Migrationshinter-
grund bilden die grofite Gruppe der Schiilerschaft
mit Migrationshintergrund in der Bundesrepublik
und zeigen im Vergleich zu Schiilerinnen und
Schiilern ohne Migrationshintergrund deutlich ge-
ringere Leistungen in Schulleistungstests. Als Erkla-
rung werden hierfiir insbesondere die mangelnden
Kompetenzen dieser Schiilerinnen und Schiiler im
Bereich der deutschen Bildungssprache angefiihrt.
Aus diesem Grund ist es ein wichtiges Anliegen von
erziehungswissenschaftlicher Forschung und Pra-
xis, die bildungssprachlichen Kompetenzen dieser
Schiilergruppe zu fordern.

Einen geeigneten Ansatzpunkt zur Forderung
bildungssprachlicher Kompetenzen bildet der

Im Rahmen des Projektes wird eine mehrwdchige
Interventionsphase mit experimentellem Messwie-
derholungsdesign durchgefiihrt. Das Projekt lasst
sich thematisch im Forschungsbereich Konzeption
und Evaluation von systematischen Interventionen
verorten.

Wortschatz als eine grundlegende Sprachdimensi-
on. Der Wortschatz wird definiert als Gesamtheit
aller Worter im mentalen Lexikon. Im Verlauf der
Grundschulzeit erweitern Kinder ihren bildungs-
sprachlichen Wortschatz stetig. Insbesondere mit
dem Erwerb schriftsprachlicher Kompetenzen ist
ein grofler Wachstumsschub im Wortschatz zu ver-
zeichnen, welcher sich iiber die gesamte Schulzeit
fortsetzt. Dennoch sind die individuellen Unter-
schiede im Wortschatzumfang zwischen Kindern
bereits bei der Einschulung grof$ und lassen sich
auch zu einem spiteren Zeitpunkt der Schullauf-
bahn nachweisen. Verschiedene Untersuchungen
belegen insbesondere bei Schiilerinnen und Schii-
lern mit Migrationshintergrund einen durch-
schnittlich geringer ausgeprégten bildungssprach-
lichen Wortschatz und machen den besonderen
Forderbedarf deutlich.

Bei der Wortschatzférderung gibt es zwei Ansitze,
die voneinander unterschieden werden konnen:



explizite und implizite Forderansétze. Die Theory
of Learning from Context bildet einen theoretischen
Rahmen fiir die implizite Wortschatzfoérderung. Da-
bei wird die Bedeutung eines unbekannten Wortes
aus dem Kontext, beispielsweise einem Text, herge-
leitet. Nach dieser Theorie konnen acht kontextuelle
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Hinweise in einem Text voneinander unterschieden

werden, die dabei helfen, die Bedeutung eines un-

bekannten Wortes zu erschliefSen. Tabelle 1 zeigt die
unterschiedlichen kontextuellen Hinweise anhand
des Beispielbegrifts Zahneputzen auf.

Tabelle 1: Kontextuelle Hinweise zur Erschlieffung einer Wortbedeutung nach der Theory of Learning

from Context

Hinweise Beispiel (Zdhneputzen)

1. Zeitlich Anna putzt ihre Zéhne immer morgens und abends. Das dauert jeweils zwei
Minuten

2. Ortlich Anna putzt ihre Zdhne im Badezimmer.

3. Wert Zahneputzen ist gesund und gut fur Zahne und Zahnfleisch.

4. Zustandsbeschreibung Zahneputzen ist erfrischend.

5. Funktionsbeschreibung
6. Ursache/Bedingung
7. Klassenzugehorigkeit

8. Aquivalenz

Anna putzt sich taglich ihre Zahne, um keinen Karies zu bekommen.
Zum Zahneputzen benétigt man eine Zahnbiirste und etwas Zahnpasta.
Zahneputzen ist ein Bestandteil der téglichen Kérperhygiene.

Mit dem Begriff Zdhneputzen bezeichnet man das Sdubern der Zihne.

Einige Studien belegen bereits die Effektivitat des
Wortschatzlernens aus dem Kontext. Allerdings
gibt es bislang wenige Studien zur Nutzbarmachung
des Kontextlernens fiir Schiilerinnen und Schiiler
mit Migrationshintergrund. Es ist anzunehmen,
dass der Prozess der Bedeutungsentnahme aus dem
Kontext aufgrund des geringeren Wortschatzum-
fanges und Textverstindnisses im Deutschen fir
diese Schiilergruppe schwieriger ist als fiir Schiile-
rinnen und Schiiler ohne Migrationshintergrund.
Der Einbezug der Muttersprache konnte an dieser
Stelle eine Hilfestellung bieten, indem den Schiile-
rinnen und Schiilern ein zusdtzlicher Wortschatz

Forschungsfragen

Ubergeordnete Forschungsfrage: Lisst sich durch
eine Intervention unter Einbeziehung der Mutter-
sprache der Erwerb von deutschem Wortschatz bei

Kindern mit tiirkischem Migrationshintergrund

fordern?

1. Effektivitat: Lernen Kinder mit tiirkischem Mi-
grationshintergrund in verschiedenen Interven-
tionsbedingungen mehr deutschen Wortschatz
als vergleichbare Kinder, die keine Intervention
erhalten?

2. Potenzial des Einbezugs der Muttersprache: Ist
bei Kindern mit tiirkischem Migrationshinter-
grund der Wortschatzerwerb aus dem sprach-
lichen Kontext deutscher Texte effektiver, wenn
(a) vorher das gleiche Fordermaterial in der

und in Folge dessen ein ibergreifendes Textver-
standnis zur Verfiigung steht, das dann beim Lesen
des deutschen Textes zur Ableitung unbekannter
Worter genutzt werden kann.

Das Projekt InterMut untersucht, inwieweit der
Einbezug der Muttersprache bei der Forderung des
bildungssprachlichen Wortschatzes bei Schiilerin-
nen und Schiilern mit tiirkischem Migrationshin-
tergrund ein zusitzliches LernPotenzial darstellt
und mochte dabei mehrere zentrale Forschungsfra-
gen beantworten.

Muttersprache zur Verfiigung gestellt wird, (b)
das Fordermaterial ausschliefSlich auf Deutsch
zur Verfiigung steht, (c) das Foérdermaterial
wiederholt auf Deutsch mit ergdnzender Uber-
setzung der einzelnen Zielworter in die Mutter-
sprache présentiert wird?

3. Nachhaltigkeit der Effekte: Bestehen iiber die
Intervention hinaus ldngerfristige Unterschiede
zwischen Kindern verschiedener Interventions-
bedingungen beziiglich ihres deutschen Wort-
schatzes?
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Barenstark

Der14. Marz warzundchst ein angenehmer Tag mit behaglich warmer Temperatur.
Robert freute sich Ober das schone Wetter: Sonnenschein und leichter Wind. Das
war genau die richtige Witterung fur eine Wanderung in den Bergen.

Auf seiner'Wanderung bewunderte Robert die Fflanzenin der Matur. Es war Frithjahr
und die gesamte Vegetationfing gerade wieder an zu blihen. Alles sah sehr schin
aus. Direkt vor sich sah Robert einige Vigel, die sehr sorgfiltig ein Mest
zusammenbauten: Prizise legten sie Zweig fiir Zweig Obereinander. Dann bemerkte
Robert aus der Ferne eine Barenfamilie, die sich ebenfalls an der schinen
Winterung erfreute undin der Sonne spazierte. Es war eine Braunbarmutter mit zwei
kleinen Braunbaren. Die Barenmutter schaute ganz genau auf ihre Kleinen und
ohservierte dabei jede Bewegung prizise. Robert war begeistert. Schliefflich ging
erweiterund nahm einen schmalen Weg. Fldtzlich stand direktvorinm ein Bergliwe.
Robert musste sich mit der Situation vertraut machen. Er vergegenwdrtigte sich
seine Lage: Er war allein. Es gab nur noch ihn und den Bergléwen. Was konnte er
jetzt tun? Wie sollte Robert diese Situation bewerkstelligen? Er entschied sich dazu,
sich langsam und ganz leise umzudrehen, um dem Léwen ganz diskret
auszuweichen. Daswarin seinen Augen die einzige Maglichkeit, einem Kampf mit
dem Léwen zu entkommen. Doch plitzlich sprang der Léwe ihn von hinten an.
Robert wehrte sich. Er versuchte sich loszureilten, aber der Léwe war zu stark. Mit
einem Mal stand der Braunbér neben ihm, den er zuvor beobachtet hatte. Der Bar
schlug nach dem Ldwen. Es begann ein Kampf zwischen den beiden, den Robert
angstlich observierte. Doch der Bar gewann den Konflikt und schlug den
Bergléwen in die Flucht Robert war starr vor Schreck. Aber er hatte keine
Verletzungen und hatte dem Béren sein Leben zu verdanken.

294 Warter
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Beispiel fiir einen Interventionstext

Methodisches Vorgehen

Zur Beantwortung der Forschungsfragen werden
zwei Interventionsstudien zur Wortschatzforde-
rung im Elementar- (Teilstudie B) und Primarbe-
reich (Teilstudie A) durchgefiihrt. Im Elementar-
bereich erfolgt die Wortschatzforderung tiber das
Horverstandnis und im Primarbereich tiber die Le-
sekompetenz der Kinder. Organisation und Durch-
fihrung von Teilstudie B obliegt der Verantwortung
der Verbundpartner an der Goethe-Universitét in
Frankfurt. Die Studie ist dort in der Arbeitsgruppe
von Prof. Dr. Tlonca Hardy angesiedelt. Teilstudie
A, auf die im Folgenden niher eingegangen werden
soll, wird in der Arbeitsgruppe von Prof. Dr. Nele

Mcelvany am IFS in Dortmund organisiert und
koordiniert. Ziel der Studien ist die Untersuchung
des Potenzials der Muttersprache beim Wortschatz-
lernen von Kindern mit tiirkischem Migrationshin-
tergrund.

Im Primarbereich haben die Kinder in den Inter-
ventionssitzungen kurze Texte im Umfang von
etwa 300 Wortern mit jeweils neun zu lernenden
Wortern aus dem Bereich der Bildungssprache
(Zielworter) erhalten. Jeder Text wurde durch zwei
kleine Abbildungen illustriert, wie in Abbildung 1
dargestellt.



Die Zielworter wurden im Rahmen von fiinfzehn
Interventionssitzungen gelernt, die tiglich in ei-
nem Zeitumfang von 45 Minuten im Klassenkon-
text durch geschulte Testleiterinnen und Testleiter
durchgefithrt wurden. Innerhalb der Interventi-
onssitzungen haben die Kinder die Texte zweimal
gelesen, wobei sie unterschiedlichen Untersu-
chungsbedingungen zugeordnet waren. Abbildung
2 veranschaulicht die verschiedenen Untersu-
chungsbedingungen. Kinder in der Bedingung A

Textprasentation
Textprasentation
Textprasentation
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haben die Texte ausschlief3lich auf Deutsch gelesen.
Kinder der Bedingung B haben die Texte zunéchst
auf Tiirkisch und dann auf Deutsch und Kinder der
Gruppe C zunichst auf Deutsch mit der Uberset-
zung der Zielworter ins Tiirkisch und anschlieflend
noch einmal auf Deutsch gelesen. In der Untersu-
chungsbedingung D erhielten die Kinder Lesetexte
ohne Zielworter und somit keine bildungssprachli-
che Wortschatzforderung.

=

2

b Inter-
= 1) :

c vention
o ohne
& 2| Zielworter
P

|_

Abb. 2:  Untersuchungsbedingungen in den Interventionssitzungen

Alle Kinder mit tiirkischem Migrationshintergrund
wurden randomisiert auf die vier Untersuchungs-
bedingungen verteilt. Kinder mit einem anderem
oder keinem Migrationshintergrund wurden, man-
gels tiirkischer Sprachkenntnisse, nur den Untersu-
chungsbedingungen A und D zugeteilt.

Unmittelbar vor und nach der Interventionsphase
erfolgten die Prd- und Posttestung, um die Wirk-
samkeit der Intervention zu iiberprifen. Um die
Nachhaltigkeit moglicher Effekte untersuchen zu
konnen, erfolgte auflerdem sechs Wochen nach der
Intervention ein erstes Follow-up. An den Interven-
tionssitzungen sowie dem Pri- und Postest haben
insgesamt N = 401 Schiilerinnen und Schiiler der
vierten Klassenstufe teilgenommen. Davon haben
190 Kinder einen tiirkischen Migrationshinter-
grund. Bei Berticksichtigung der tiirkischen Lesefd-
higkeiten dieser Kinder anhand ihrer Leistungen im
tbersetzten ELFE-Textverstandnistest kann zur Be-
antwortung der Forschungsfragen 1 und 2 auf eine
Stichprobe von N = 143 zuriickgegriffen werden.

Diese Kinder waren durchschnittlich 9,80 Jahre (SD
= 0,58) alt, 49,00% waren weiblich. Neben der Lese-
und Sprachfihigkeit im Deutschen und Tiirkischen
wurden soziodemographische Angaben sowie
kognitive Fahigkeiten der Kinder erfasst. Um den
Wortschatzzuwachs bei den Kindern bestimmen zu
konnen, wurde zu allen Messzeitpunkten ein be-
reits erprobter Test zum Zielwortschatz eingesetzt.
Tabelle 2 stellt eine Ubersicht der eigenentwickelten
Instrumente zur Erfassung der Fihigkeiten beziig-
lich des Zielwortschatzes dar. Zur Validierung der
soziodemographischen Angaben kam auflerdem
ein Elternfragebogen zum Einsatz.

Folgende statistischen Analysen kamen bisher zum
Einsatz: ¢-Tests fiir abhéngige Stichproben und AN-
COVA mit dem Posttest als abhéngige Variable und
dem Pritest als Kovariate.
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Tabelle 2: Verwendetet Instrumente zur Erfassung des Zielwortschatzes

Konstrukt Beispielitem mMzp
Wortschatz — Zielworter . . . L .
Wortebene Konflikt: Streit/Reparatur/Losung/Schwierigkeit/Verbindung 1,2,3
Wortschatz — Zielwort

ortschatz = zielworter Manuels Mutter wiinscht sich zu Weihnachten eine Reklamation in Rot. 1,2,3
Satzebene
Wortschatz — Zielworter . . e . -

ZTaew Kannst du bitte einen Brief flir mich ? (verfassen, schreiten, wirdigen)  1,2,3

Produktion

Bisherige Ergebnisse

Zum jetzigen Zeitpunkt liegen erste Ergebnisse des
Pra-Postvergleichs vor, welche zur Beantwortung
der Forschungsfragen 1 und 2 herangezogen werden

konnen. Tabelle 3 stellt die statistischen Kennwer-
te fiir den Zielwortschatztest im Pra- und Posttest
nach Interventionsbedingung dar.

Tabelle 3: Mittelwerte und Standardabweichungen im Zielwortschatztest fiir den Pra- und Posttest

nach Interventionsbedingung

Zielwortschatz - c C

M (SD) M (SD) M (SD) M (SD)
i [FrelEes: 16,43 (9,58) 18,09 (9,02) 18,00 (7,62) 16,68 (6,98)
im Posttest 22,02 (10,66) 22,48 (11,90) 21,75 (9,22) 19,18 (8,46)

Zur Beantwortung der ersten Forschungsfrage nach
der Effektivitit der Intervention fiir Kinder mit
tiirkischem Migrationshintergrund (Interventions-
bedingungen A-C vs. D) wurde eine einfaktorielle
univariate Kovarianzanalyse mit dem Faktor Inter-
vention, dem Wortschatz im Prétest als Kovariate
und dem Wortschatz im Posttest als abhingige Va-
riable gerechnet. Fiir den Faktor Intervention zeigte
sich nur ein Effekt auf dem 10%-Signifikanzniveau
(F[1, 137] = 3.07, p < .10, np” = .02); die Kovariate
Pritest hatte jedoch einen statistisch signifikanten
Effekt (F[1, 137] = 237.01, p < .001, np > = .64).

Ausblick

In den néchsten Monaten stehen vertiefende Analy-
sen an, die unter anderem die Fragen kldren sollen,
ob der Kompetenz im tiirkischen Textlesen eine
Moderatorfunktion fiir den Wortschatzzuwachs
in Bedingung B zukommt und ob die bisherigen
Ergebnismuster auch fiir die anderen Zielvariablen
(Wortschatz ~ Satzebene, Wortschatzproduktion)
gelten.

Das Projekt InterMut leistet einen wichtigen Beitrag
zur Erforschung des Potenzials der Muttersprache

Wissenschaftliche Leitung:

Projektleitung: Dr. Annika Ohle

Die zweite Forschungsfrage zielt auf das Potenzial
der Muttersprache ab. Auch hier wurde eine einfak-
torielle univariate Kovarianzanalyse gerechnet. Der
Faktor Interventionsbedingung und der Wortschatz
im Pritest wurden als Kovariate eingefiigt, der
Wortschatz im Posttest als abhidngige Variable. Hier
zeigte sich kein statistisch signifikanter Haupteffekt
des Faktors Bedingung (F[1, 60] = 1.20, p > .05, np *
=.02). Die Kovariate Pritest war hingegen statistisch
signifikant (F[1, 60] = 81.22, p < .001, np > = .58).

bei der Forderung bildungssprachlicher Kompe-
tenzen von Schiilerinnen und Schiilern mit Migra-
tionshintergrund anhand einer mehrwdchigen In-
terventionsphase. Dariiber hinaus zeigt es auf, wie
die Konzeption und Evaluation von systematischen
Interventionen im Bereich der Forderung sprach-
licher Kompetenzen bei Kindern mit erhohtem
Forderbedarf erfolgen kann. Eine besondere Starke
der Studie ist das langsschnittliche Design, welches
eine Betrachtung von langfristigen Effekten der In-
tervention ermdglicht.

Prof. Dr. Nele McElvany
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Priifung der Testfairness ausgewahlter Large-Scale-Assessments
fiir zentrale Schiilersubpopulationen

Zusammenfassung

Die Heterogenitdt der Schiilerschaft stellt eine der
zentralen Herausforderungen unseres Bildungssys-
tems dar (vgl. z.B. Schwabe & Gebauer, 2013). Large-
Scale-Assessments dienen dabei dem Monitoring
der Bildungsqualitit in Bezug auf den Kompetenzer-
werb der gesamten Schiilerschaft, sollen aber auch
fiir alle Subgruppen fair sein. Eine essentielle Be-
dingung fiir faire Testmaterialien ist daher, dass die
Messung der Auspriagung in der Zielvariablen nicht
von weiteren Variablen - wie z.B. gruppenspezifisch
unterschiedlich vorhandenen Sprachkompetenzen
oder Vorwissen - verzerrt wird. Ubergeordnetes
Ziel des vom Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung geforderten Projekts ist die Priifung der
Testfairness der in Large-Scale-Assessments einge-
setzten Tests fiir zentrale Schiilersubgruppen. Im
Fokus der Betrachtung stehen dabei sowohl die in
IGLU als auch die in PISA eingesetzten Kompetenz-
tests. Damit konnen zum einen Kinder im Schul-
jahr vor dem wichtigen Ubergang von der Grund-
schule auf die weiterfiihrende Schule und zum
anderen die Altersgruppe der Lernenden am Ende
der Pflichtschulzeit untersucht werden. Vor dem
Hintergrund ihrer Bedeutung und theoretischer
Hinweise auf das mdgliche Risiko von Testunfair-

Theoretische Rahmung

Die Heterogenitit der Schiilerschaft in Deutschland
manifestiert sich anhand unterschiedlicher Krite-
rien und Merkmale. Schon die Eingangsvorausset-
zungen der Erstkldsslerinnen und Erstkldssler un-
terscheiden sich hinsichtlich individueller, sozialer,
ethnischer und kultureller Faktoren - ergdnzt um
demographische oder schulformspezifische, also

ness werden fiinf Merkmale zur Identifikation von
Subgruppen fokussiert, fiir die eine systematische
Priifung der Testfairness vorgenommen werden
soll: (a) Geschlecht, (b) soziookonomischer Status,
Migrationshintergrund der Familie in Bezug auf (c)
Geburtsland, (d) die sprachlichen Voraussetzungen
und (e) die Schulformzugehérigkeit. Zusitzlich
sind auch bisher fehlende Analysen zu Interak-
tionen zwischen Kriterien und Merkmalen von
Referenz- und Fokusgruppe geplant. Mit der Re-
Analyse bereits vorhandener Tests und Items unter
systematischer Beriicksichtigung unterschiedlicher
aktueller DIF-Analysemethoden und der Ergeb-
nisse von Simulationsstudien werden substantielle
Erkenntnisse iiber die Fairness der vorhandenen
Testansitze gewonnen. Das Projekt leistet damit
einen konkreten Beitrag dazu, zukiinftige natio-
nale und internationale Large-Scale-Assessments
weiterzuentwickeln und sicherzustellen, dass diese
fiir zentrale Schiilersubpopulationen valide und fair
sind. Dariiber hinaus kénnen tiber die beobachteten
subgruppenspezifischen Starken und Schwichen in
der Bearbeitung von unterschiedlichen Aufgaben-
strukturen und -inhalten Implikationen zur geziel-
ten Forderung abgeleitet werden.

institutionelle, Bedingungen wie beispielsweise
curriculare Bestimmungen. Es lassen sich vier Ka-
tegorien von Schiilersubgruppen ableiten, deren
Untersuchung im Kontext von Leistungsmessungen
besondere Bedeutung zukommt. Diese sind in Ta-
belle 1 dargestellt.
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Tabelle 1: Relevante Schiilergruppen und Unterscheidungsmerkmale

Schiilergruppen

Art des Unterschieds

Méadchen und Jungen

Geschlechtsspezifisch

Kinder und Jugendliche aus Familien mit unterschiedli-
chem soziodkonomischen Status

(a) Sozialkulturell
(b) Demographisch

Kinder und Jugendliche aus Familien mit und ohne
Migrationsgeschichte

(a) Sprachlich
(b) Herkunftsbedingt

Kinder und Jugendliche unterschiedlicher Schulformen

Schulformspezifisch

Steht nun der Beschluss, alle Schiilerinnen und
Schiiler eines Schulsystems oder auch vergleichend
aus mehreren Staaten gleichermaflen in Leistungs-
tests zu beriicksichtigen, so kann und muss diese
Leistungsmessung unter fairen Bedingungen fiir
alle Subgruppen von Lernenden erfolgen. Fairness
kann nur im Vergleich unterschiedlicher Personen-
gruppen existieren (z.B. Schwabe & Gebauer, 2013).
Gleichzeitig kann auch Unfairness nur aufgrund
unterschiedlicher Bedingungen oder Voraussetzun-
gen zwischen verschiedenen Personen entstehen.

Zur Analyse der Fairness eines Tests gegeniiber
spezifischen Subgruppen bestehen auf der prozedu-
ralen Ebene der Testfairness die Standards for Edu-
cational and Psychological Testing. Konkret muss
gepriift werden, ob die verwendeten Testmaterialen
frei von Verzerrungen sind und alle Testpersonen
die Testprozedur auf eine vergleichbare Art und
Weise durchlaufen.

Eine essentielle Bedingung fiir faire Testmaterialien
ist, dass die Messung der Auspragung in der Ziel-
variable nicht von weiteren Variablen verzerrt wird.

Violinen, 16 Bratschen, 13 Celli und 11 Kontrabdsse.

Das Sinfonieorchester ist der Gbliche Klangkérper zur Wiedergabe von Orchesterwerken ab etwa der zweiten Halfte
des 18. Jahrhunderts. Die Streicher, deren Stimmen mehrfach besetzt sind, stehen den anderen, solistisch besetzten
Instrumentengruppen gegeniiber. Bei den Berliner Philharmonikern spielen zum Beispiel 23 erste Violinen, 20 zweite

Frage: Wie viele Augenpaare richten Streicher der Berliner Philharmoniker auf den Taktstock des Dirigenten?

Abb. 1:  Hypothetische Mathematikaufgabe

Das in Abbildung 1 dargestellte hypothetische Bei-
spiel fiir eine Textaufgabe in Mathematiktests spie-
gelt das Auftreten unerwiinschter Iteminhalte, die
Unfairness erzeugen wider: Die Féahigkeit, welche
benoétigt wird, um die mathematische Fragestel-
lung, hier eine Addition, zu lsen, stellt die von
dem Testitem zu erfassende Fihigkeit dar. Parallel
miissen die Informationen, die zur korrekten Auf-
gabenldsung benotigt werden, aus einem Textteil
der Aufgabe entnommen werden. Bestehen nun
Gruppenunterschiede innerhalb der Lesekompe-
tenz oder aber auch dem Wissen iiber Orchester,
obliegt der Gruppe mit der hoheren Lesekompe-
tenz beziehungsweise mit der héheren Vertrautheit
zu Orchesterinstrumenten eine groflere Chance,
das Item korrekt zu 16sen. Die Aussage, die das Item
tiber die mathematische Fahigkeit im Bereich Addi-
tion treffen soll, wird durch die unterschiedlichen
Fahigkeitslevels in der Lesekompetenz beziehungs-
weise das unterschiedliche Vorwissen verzerrt. Aus
der Abhingigkeit zwischen Itemperformanz und
Gruppenzugehorigkeit resultiert eine Verzerrung.

Ursache fiir diese Verzerrung ist zum Beispiel
domainenspezifisches Wissen, das zur korrekten
Losung eines Items benétigt wird, aber nicht bei
allen Testpersonen gleichermafien vorhanden
ist. Liegt so eine Verzerrung vor, kann von einer
nicht-korrekten Losung eines Items nicht darauf
geschlossen werden, dass die zu messende Fahigkeit
schwach ausgeprigt ist, sondern nur, dass die Test-
person nicht iiber doménenspezifisches Wissen ver-
tiigt. Entscheidend zur Fairnessanalyse eines Tests
ist also die Festlegung der Variablen, die der Test
messen soll, damit eine Differenzierung zwischen
realen Leistungsdifferenzen und systematischer
Diskriminierung zu Ungunsten einer oder mehre-
rer Gruppen moglich ist.

Um solche systematischen Verzerrungen zu er-
mitteln, wird die Methodik des Differential Item
Functioning (DIF) eingesetzt. DIF-Analysen sind
ein Screening-Verfahren zur Analyse der Testfair-
ness. Angewandt auf Items eines Tests stellt DIF
also eine Analyseform der Fairness dar. Anschau-
lich gesprochen entsteht DIE, wenn Menschen aus



verschiedenen Gruppen (meistens Geschlecht oder
Ethnie) mit denselben Personlichkeitseigenschaften
oder mit derselben Fahigkeit eine unterschiedliche
Wahrscheinlichkeit aufweisen, eine gewisse Ant-
wort auf ein Item in einem Fragebogen oder einem
Test zu geben. Die Ursache fiir DIF liegt oftmals in
Gruppenunterschieden in einem Bereich abseits der
Fahigkeit, die von dem Testitem erfasst werden soll.
Die verschiedenen DIF-Analysemethoden lassen

Zentrale Fragestellungen

Methodisches Forschungsanliegen:

1. Welche Unterschiede kénnen bezogen auf ver-
schiedene Analyseverfahren zur Uberpriifung
des DIF im Rahmen von Simulationen ermittelt
werden?

Inhaltliche Forschungsanliegen:
2.1 Erfiilllen die einzelnen Testitems der standar-
disierten Testverfahren in den Large-Scale-As-

Methodisches Vorgehen
Methodisches Forschungsanliegen:

Im Anschluss an eine umfangreiche Literaturrecher-
che werden ausgewiéhlte DIF-Methoden im Rahmen
umfangreicher Simulationsstudien gepriift. Im Fo-
kus steht die Qualitdt der DIF-Analysemethoden in
der Klassifizierung von Items hinsichtlich des Kri-
teriums DIE Zielsetzung der Simulationsstudien ist
die Beantwortung der ersten Forschungsfragestel-
lung. Hierzu werden zur Analyse der Testverfahren
die Héufigkeiten richtig identifizierter DIF-Items
den Haufigkeiten der Fehlklassifikation von Nicht-
DIF-Ttems als DIF-Items gegeniibergestellt. Des
Weiteren werden die resultierenden p-Werte der Si-
gnifikanztests zur Priifung der Nullhypothese: ,,Es
liegt kein DIF in dem betrachteten Item vor.*, kurz:
»kein DIF®, zum Niveau 0.05 berichtet. Untersucht
wird dariiber hinaus, ob eine Verschiebung der Fa-
higkeitslevels zwischen Referenz- und Fokusgruppe
die Qualitdt der DIF-Analysemethoden beeinflusst.
Als weiteres Qualitatskriterium fiir DIF-Verfahren
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sich in Abhingigkeit von ihrer Berechnungsgrund-
lage in zwei Kategorien aufteilen. Einerseits exis-
tieren Methoden, die die beobachteten Testscores
als Rechengrundlage heranziehen. Andererseits
bestehen Verfahren, die auf Modelle der Item Re-
sponse Theory (IRT) aufbauen. Ein systematischer
Vergleich der Ansétze unter den Bedingungen im
Large-Scale Kontext steht noch aus.

sessments der Lesekompetenz (IGLU 2001, 2006
und 2011, PISA 2009) in beiden Altersgruppen
das Kriterium ,Testfairness® zwischen den zu
vergleichenden  Schiilersubgruppen, gepriift
tiber DIF-Analysemethoden?

2.2 Kann bei der Beriicksichtigung von Merkmals-
kombinationen das zu vergleichenden Schii-
lersubgruppen vorhergehend gefundene DIF
bestatigt oder revidiert werden?

wird ermittelt, mit welcher Genauigkeit der Grad
des DIF-Effekts bestimmt werden kann. Die Simu-
lationen sollen hauptsachlich in der freien Software
R erfolgen.

Inhaltliches Forschungsanliegen: Stichproben, Inst-
rumente, Analysestrategien

Grundlage bilden die nationalen Stichproben der
IGLU und der PISA Studien seit 2000. Betrachtet
werden die eingesetzten Lesekompetenztests.

Da verschiedene Ansitze zur Identifikation von
DIF vorliegen, werden in den angestrebten Analy-
sen mehrere Ansitze verwendet. Erginzt werden
die DIF-Analysen um deskriptive Befunde zum
verwendeten Datensatz. Es werden statistische
Kennzahlen zu Reliabilititen in den betrachteten
Subpopulationen berichtet und mittlere Leistungs-
unterschiede dargestellt.
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Bisherige Ergebnisse

Methodisches Forschungsanliegen:

Die Ergebnisse aus den Simulationsstudien liegen
in Teilen bereits vor und werden im Jahr gemein-

sam mit dem noch zu analysierenden Teil im Jahr
2014 berichtet.

Tabelle 2: Subpopulationen und Stand der Analysen

Inhaltliches Forschungsanliegen:

Tabelle 2 gibt einen Uberblick iiber den Stand der
Analysen in Bezug auf die spezifischen Subgruppen
in unterschiedlichen Datensédtzen. Zu den bereits
abgeschlossenen Analysen werden im Folgenden
die zentralen Befunde dargestellt.

Schiilergruppen Datenbasis
Madchen und Jungen (geschlechtsspezifische Unterschiede), :aG:iri(:l))lz (in Planung); PISA 2009 (aktuell

Kinder und Jugendliche aus Familien mit unterschiedlichem

soziookonomischen Status (sozialkulturelle und demographische

Unterschiede),

Kinder und Jugendliche aus Familien mit Migrationsgeschichte

(sprachliche und migrationsbedingte Unterschiede) sowie

Kinder und Jugendliche unterschiedlicher Schulformen (schulform-

spezifische Unterschiede).

IGLU 2001 (abgeschlossen); PISA 2009 (in
Planung)

IGLU 2001 (abgeschlossen); PISA 2009 (in
Planung)

PISA 2009 (in Planung)

Sprachliche und migrationsbedingte Unterschiede am Ende der Grundschulzeit

(Datenbasis IGLU 2001)

Fir den Bereich Textverstindnis konnten anhand
der Lesetestaufgaben der IGLU Studie 2001 durch
differentielle Item-Analysen subgruppenspezifische
Differenzen in den Losungswahrscheinlichkeiten
spezifischer Itemgruppen in Abhédngigkeit von dem
(Nicht-) Vorhandensein eines Migrationshinter-
grunds festgestellt werden (Schwabe, McElvany &
Gebauer, eingereicht). Die Befunde weisen darauf

hin, dass ein substantieller Anteil der Aufgaben
nicht die gleiche Schwierigkeit fiir Kinder der bei-
den Subgruppen aufweist, die an sich tiber die glei-
chen Kompetenzen beim Textverstehen verfiigen.
Als Ursachen kénnen in diesem Zusammenhang
die Aufgabenmerkmale ,Antwortformat® sowie
»lextgattung und ,Leseprozess® identifiziert wer-
den.

Sozialkulturelle und demographische Unterschiede am Ende der Grundschulzeit

(Datenbasis IGLU 2001)

Ebenso wurde in der Betrachtung desselben Daten-
materials fiir Kinder am Ende der Grundschulzeit
die Hypothese, dass die beobachteten Unterschiede
zwischen Testergebnissen von Kindern aus Famili-
en mit niedrigem oder hohem sozioékonomischem
Hintergrund zumindest teilweise nicht aus konst-
ruktrelevanten Leistungsunterschieden resultieren,
durch differentielle Itemanalysen gepriift (McEIl-
vany & Schwabe, 2013). Der soziale Status wurde
anhand des Buchbesitzes operationalisiert.

In vorab geschalteten Analysen der im Rahmen der
IGLU Studie 2001 verwendeten Lesetestaufgaben
zeigten sich erwartungsgemaf3 signifikant schlech-
tere Gesamttestwerte fiir Schiilerinnen und Schiiler
aus Familien, in denen der Buchbesitz unterhalb von

100 Biichern lag. In anschlieflenden DIF-Analysen
wurden in Erweiterung zu Befunden im internati-
onalen Kontext differentielle Ungleichheiten zwi-
schen Subgruppen beobachtet, die sich aufgrund
unterschiedlicher sozialer Bedingungen ihrer Lern-
und Lebensumwelt unterschieden. Die Lesetestauf-
gaben, in denen benachteiligende Effekte fiir Kinder
mit niedrigem sozialem Status beobachtet wurden,
verteilten sich weitgehend erwartungskonform un-
gleichméflig auf unterschiedliche Item-Kategorien
in Abhéngigkeit von dem Merkmal Antwortformat.
Es zeigten sich statistisch tiberproportional hau-
figer Benachteiligungen in Aufgaben im offenen
Constructed Response-Format verglichen mit ge-
schlossenen Aufgaben im Multiple Choice-Format.
Fir das Merkmal Textgattung zeichnete sich ein



benachteiligender Effekt informativer im Vergleich
zu literarischen Texten ab, der aber zufallskritisch
nicht abzusichern war. Nur ein zu vernachldssigen-

Ausblick

Im weiteren Verlauf der Forderperiode werden
Ergebnisse in Bezug auf das methodische For-
schungsanliegen vorgelegt sowie die Erweiterung
der inhaltlichen Ergebnisse auf geschlechts- und
schulformbezogene Vergleiche und die Alters-
gruppe am Ende der Pflichtschulzeit. Durch die
systematische Uberpriifung der Testfairness (1) fiir

Literatur
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der Teil der Aufgaben funktionierte zum Vorteil der
Schiilergruppe mit niedrigem soziookonomischem
Hintergrund.

funf zentrale Schiilersubgruppen, (2) in Bezug auf
den zentralen Kompetenzbereich Lesen, (3) unter
Berticksichtigung von zwei wesentlichen Alters-
gruppen im Schulsystem und (4) unterschiedliche
DIF-Analysemethoden sowie vorgelagerte Simula-
tionsstudien werden substantielle Erkenntnisse fiir
die Bildungsforschung und Bildungspraxis erwartet.
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Faire und adaptive Lesekompetenzdiagnose (FALKE)

Zusammenfassung

Das Projekt ,Faire und adaptive Lesekompetenz-
diagnose“ dient Entwicklung, Uberpriifung und
Einsatz eines computerbasierten, adaptiven Testsys-
tems zur fairen Erfassung der Lesekompetenz von

Schiilerinnen und Schiilern in der dritten Klassen-
stufe der Primarschule. Es lasst sich somit thema-
tisch im Bereich der Testentwicklung verorten.
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Theoretische Rahmung

Die faire und verldssliche Diagnose der bestehenden
Kompetenzen und Defizite ist eine Grundvoraus-
setzung fiir den Einsatz addquater Forderungsmaf3-
nahmen. Gerade bildungsbenachteiligte Schiilerin-
nen und Schiiler benétigen individuelle Anleitung
und Unterstiitzung zur Ausschopfung und Steige-
rung ihrer kommunikativen Handlungsmoglich-
keiten, um eine optimale Teilhabe am schulischen

Zentrale Forschungsfragen

1. Gelingt die objektive, reliable und valide Abbil-
dung ausgewdhlter Bereiche der Lesekomptenz
mit einem adaptiv-computerbasierten Diagnos-
tikum fiir Schiilerinnen und Schiiler der dritten
Klassenstufe?

2. Kann das Kriterium Testfairness im Rahmen des
Lesekompetenzdiagnostikums fiir Schiilersub-
gruppen, die sich anhand der Merkmale
o Migrationshintergrund,

Methodisches Vorgehen

Nach der theoreiebasierten Itementwicklung, die
im Jahr 2011 durchgefithrt wurde, wurden die Item-
banken zu den Dimensionen ,,Dekodieren®, ,,Wort-
schatz“ und , Textverstandnis“2012 kalibriert.

Stichprobe

An der Studie nahmen N = 1162 Grundschulkinder
aus 31 Grundschulen und 60 Klassen in Dortmund
und Lunen teil. Die Kinder besuchten die dritte
Klassenstufe und waren im Durchschnitt M, =
9;08 Jahre alt (SD = 0;61). 49.9 % der teilnehmen-

Instrumente

Die Kalibrierungsstudie wurde nach einem Kor-
relationsdesign im Querschnitt durchgefiihrt. Die
Kinder bearbeiteten zum einen die computerisiert
dargebotenen FALKE-Items in den Bereichen De-
kodieren, Wortschatz und Textverstdndnis. In allen
drei Dimensionen wurden bei jedem Item jeweils
vier Antwortmoglichkeiten vorgeben. Jede Aufgabe
hat eine einzige korrekte Losung, die von den Test-
personen mit der Maus angeklickt werden sollte.
Die Dimensionen unterschieden sich somit nicht
im Antwortschema, allerdings variierte die Aufga-

und gesellschaftlichen Alltag zu erreichen. An der
Schnittstelle zwischen Diagnose und Forderung
verfolgt das Projekt FALKE das Ziel, durch Einsatz
innovativer Verfahren valide Testscores zu ermit-
teln, die in einem weiteren Schritt zu einem fairen
Vergleich zwischen den Leistungen verschiedener
Schiilersubgruppen herangezogen werden kénnen.

o Sozialschicht sowie

o Bildungsnidhe des Elternhauses unterschie-
den, im Rahmen eines adaptiven Testsystems
erfiillt werden?

3. Welche Unterschiede zeigen sich fiir die genann-
ten Subgruppen bei Verwendung des neu kons-
truierten, adaptiven und fairen Diagnostikums
zu Beginn der dritten Klassenstufe?

den Kinder waren Midchen. Nach Selbstauskunft
und Auskunft der Eltern wiesen 58.6 % der Kinder
einen Migrationshintergrund auf. Die Studie fand
im Februar und Mérz 2012 statt.

benstellung. Aus 6konomischen und motivationa-
len Griinden wurden die Items in eigens erstellten
Testformen systematisch miteinander verlinkt und
jeweils verschiedenen Teilstichproben vorgelegt.
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Analysestrategie

Um dem Forschungsanliegen der Kalibrierung
gerecht zu werden, wurden bisher sowohl einzelne
Teilgruppen der Items als auch die gesamten Item-
banken analysiert. In Bezug auf die Itembank wur-
de eine Deskription probabilistischer Itemkennwer-

te, eine Analyse der Verteilung der Itemparameter
sowie eine Priifung der Modellpassung iiber ge-
wichtete Abweichungsquadrate und die klassische
Trennschérfe vorgenommen.

Ausgewadhlte Ergebnisse zur ersten Forschungsfrage fiir den Bereich Textverstandnis

In Bezug auf die Itembank zur Dimension ,Text-
verstandnis® lasst sich anhand der Darstellung der
Personen-Item-Map ablesen (vgl. Abbildung 1),
dass fiir das gewihlte einparametrische logistische
Testmodel global die grofite Zuverlissigkeit der
Itembank im mittleren Bereich der Fahigkeitsver-

teilung liegt. Lokal sind aber an allen Skalenorten
geniigend Items vorhanden, um fiir jede Testperson
entsprechend schwierige und informationsreiche
Items auszuwiahlen. Die Itembank im Bereich ,,Text-
verstindnis“ umfasst somit 99 ausreichend homo-
gene Items und kann in Zukunft verwendet werden.

Person-ltem-Map
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ADD. 1:

Ausblick

Als ein weiteres Ergebnis des Projektes werden zu-
satzlich Befunde zur Validitét der tibrigen Dimensi-
onen ,Dekodieren® und ,Wortschatz® erwartet, die
zu einer eindeutigen Interpretation der mit dem
neuen Testverfahren gemessenen Kompetenzen
im Bereich der Lesefdhigkeit beitragen. Besondere
Beriicksichtigung findet dariiber hinaus das Krite-
rium der Testfairness. Andererseits sind empirische

Person-Item-Map der Textverstandnisaufgaben aus FALKE.

Befunde iiber den Leistungsstand von Schiilerinnen
und Schiilern fokussierter Subgruppen der dritten
Klassenstufe des Primarbereichs ein weiteres Ziel.
Angestrebt sind somit auf Grundlage der erhobenen
Daten gesicherte diagnostische Informationen iiber
die Lesekompetenz der getesteten Schiilerinnen
und Schiiler. Etwaige Unterschiede sollen vor dem
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Hintergrund moglicher Férdermafinahmen analy-
siert werden.
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<» Rollett, Wolfram (Prof. Dr.)
Professur fiir ,,Empirische Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt Schulentwicklung®
am Institut fiir Erziehungswissenschaft der Padagogischen Hochschule Freiburg.

“* Scharenberg Katja (Dr. phil.)
Projekt TREE, Universitit Basel, Schweiz.

“» Schmitz, Silvia (MA Rehabilitationswissenschaft)
Ausbildung im Bereich Landschafts- und Gartenbau.

«» Stubbe, Tobias C. (Prof. Dr.)
Professor am Arbeitsbereich Schulpiddagogik/ Empirische Schulforschung an der Georg-
August-Universitat Gottingen

“* Vennemann, Mario (1. Staatsexamen in Sonderschulpidagogik)
Seit Januar 2013 Wissenschaftlicher Mitarbeiter in der Arbeitsgruppe Schulpiddagogik
(Prof. Dr. Birgit Eickelmann), Fakultit Kulturwissenschaften, Universitat Paderborn.

» Walczyk, Julia (M.A.)
Arbeitsagentur Herford.

“» Zylowski, Anika (MA Science)

Seit September 2013 Projektmanagerin im Marktforschungsunternehmen StatArts (http://
www.statarts.de) in Niirnberg
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** Becker, Dominik (Dr. rer. pol.) arbeitet seit Oktober 2011 im Projekt ,,Ganz In“ am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung der TU Dortmund. Forschungsinteressen sind Schuleffektivitit, soziale
Ungleicheit und Methoden der empirischen Sozialforschung.

“» Bos, Wilfried (Prof. Dr.) Wilfried Bos studierte Sozialwesen mit
v Schwerpunktstudium Rehabilitation und Sozialtherapie an der Fachhochschule
Miinster sowie Erziehungswissenschaft mit den Nebenfichern Soziologie,
Psychologie und Volkerkunde (Nebenfichern Volkskunde, Sinologie) an
der Westfilischen Wilhelms-Universitit in Miinster. Er promovierte sich an
der Westfalischen Wilhelms-Universitit (Thema: Lehrmaterialien fiir den
muttersprachlichen Unterricht ethnischer Minorititen) und habilitierte sich
im Fach Vergleichende Erziehungswissenschaft zum Thema: Methodologie
in der Vergleichenden Erziehungswissenschaft - Inhaltsanalyse als
erkenntnisgenerierendes und methodenoptimierendes Verfahren. Nach seiner Titigkeit als Professor fiir
Quantitative Methoden und Internationale Bildungsforschung im Fachbereich Erziehungswissenschaft
der Universitdit Hamburg wechselte er 2005 an die TU Dortmund, wo er seitdem Professor fiir
Bildungsforschung und Qualititssicherung und Direktor des Instituts fiir Schulentwicklungsforschung
(IFS) ist.

** Burghoff, Martin (Dipl.-Biol.). Lehrkraft im Hochschuldienst seit 08/2013 (StD,
Doktorand). Forschungsinteressen: Digitale Medien in Schule und Unterricht,
Individuelle Férderung, Professionalisierung , Schulentwicklung, quantitative und
qualitative Methoden der empirischen Bildungsforschung.

“* Drossel, Kerstin (Dipl. Pad.) (promoviert), ist wissenschaftliche Mitarbeiterin
am Institut fiir Schulentwicklungsforschung und war im Projekt ,,Ganz In - Mit
Ganztag mehr Zukunft. Das neue Ganztagsgymnasium in NRW“ von 2009 bis
2012 tétig. Thre Arbeitsschwerpunkte liegen in den Bereichen Lehrerkooperation,
Motivation und Schulleitungshandeln.

** El-Khechen, Wahiba (Dipl. Psych.) studierte Psychologie mit den
Schwerpunkten Entwicklungspsychologie und Klinische Psychologie an der
Ruhr-Universitidt Bochum. Seit Juni 2010 ist sie Mitglied der AG Empirische
Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schulischen Kontext
von Prof. Dr. Nele McElvany. Sie leitet hier das Projekt Potenzial ErstSPRACHE,
das von der Research School ,Education and Capabilities® geférdert wird,
und promoviert zum Thema ,,Potenzial der Erstsprache zur Férderung des
Wortschatzes in der Zweitsprache®
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“* Euen, Benjamin (1. Staatsexamen LA Sonderpéddagogik).

Arbeitsgebiete: Wissenschaftlicher Mitarbeiter im Projekt TIMSS 2011/2015 und
zusdtzlich unterstiitzende Arbeit im Projekt IGLU/PIRLS 2011/2016

Stipendiat der Research School Education and Capabilities (EduCap) Juni 2012 -
September 2013.

“ Ferdinand, Hanna (Dr. phil.) Hanna Ferdinand studierte Psychologie mit
den Schwerpunkten Padagogische Psychologie und Klinische Psychologie an
der Westfilischen-Wilhelms-Universitit Miinster. AnschliefSend arbeitete sie im
Arbeitsbereich fiir Realschulpadagogik und —-didaktik an der Universitat Passau.
Sie promovierte dort bei Prof. Jutta Migdefrau in Erziehungswissenschaften mit
einem langsschnittlichen Projekt zum Thema Entwicklung von Interesse in der
Schule (EIS). Ein besonderer Fokus lag auf langfristigen Effekten des Erlebens
von Relevanz und Bediirfniserfiillung im Unterricht. Seit September 2012 ist sie
Mitglied der Arbeitsgruppe Empirische Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt

Lehren und Lernen im schulischen Kontext von Prof. Dr. Nele McElvany, in der sie das BMBF-geforderte

Projekt SE-MIG leitet. Neben den aktuellen Forschungsschwerpunkten — Motivation und Leistung in

heterogenen Schiilerschaften, diagnostische Kompetenz von Lehrkriften sowie Bildungsaspirationen —

liegen ihre Interessen auch in den Bereichen Unterrichtsqualitit und Lehreraus- und -fortbildung.

** Gebauer, Miriam (Dr. phil.) Miriam Gebauer studierte Erziehungswissenschaft
und Soziologie mit dem Nebenfach Politikwissenschaft an der Technischen
Universitdt Dortmund. Im Anschluss daran promovierte sie am IFS bei Herrn
Prof. Bos zum Thema ,,Determinanten von Selbstwirksamkeit bei Lehrenden

Hauptschulen und Gymnasien® Seit 2011 ist sie akademische Ratin am Lehrstuhl
von Prof. Dr. Nele McElvany.

** Gerick, Julia (Dipl. Pdd.) (promoviert), studierte Diplom
Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Organisationspddagogik

und Schulentwicklung mit dem Nebenfach Erziehungswissenschaftliche
Forschungsmethoden an der TU Dortmund. Seit September 2012 ist sie

als nationale Projektleiterin der Computer and Information Literacy Study
(ICILS 2013) am Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) tatig. Thre
Forschungsschwerpunkte sind Schulleitungsforschung, Lehrergesundheit,
qualitative und quantitative Forschungsmethoden, digitale Medien und
Schulentwicklung, Schulentwicklungsforschung sowie Unterrichtsforschung.

** Glesemann, Birte (Dipl.-Pad.), wissenschaftliche Mitarbeiterin und
Schulentwicklungsberaterin im Projekt ,,Ganz In. Das neue Ganztagsgymnasium
NRW* am Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) von 2010-2012.
Arbeits- und Forschungsschwerpunkte: Schulentwicklungsberatung, Individuelle
Forderung in der Sekundarstufe I und II, Umgang mit Heterogenitit,
Schulentwicklungsforschung.
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“* Goy, Martin (M.A.), ist seit 2007 wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) an der Technischen Universitit Dortmund.
Er studierte Erziehungswissenschaft, Anglistik, Germanistik und Journalistik an
der Universitat Hamburg und der University of Warwick, England. 2006 legte er
an der Universitit Hamburg die Abschlusspriifung in Journalistik ab, 2007 das
Staatsexamen fiir das hohere Lehramt (Oberstufe - allgemeinbildende Schulen)
mit der Ficherkombination Englisch und Deutsch, und 2008 die Priifung zum
Magister Artium in Erziehungswissenschaft. Zu seinen Forschungsinteressen
zahlen die empirische Bildungsforschung, Schulleistungsvergleiche und die
Entwicklung und Férderung von Lesekompetenz. Im Rahmen des Nationalen

Bildungspanels (NEPS) ist Martin Goy Mitarbeiter in der Etappe 4 ,Wege durch die Sekundarstufe I und

Uberginge in die Sekundarstufe I1. Zuvor war er Mitarbeiter im Projekt IGLU/PIRLS 2006.

» Habeck, Heinfried (Dr. phil.)

*» Hartmann, Rebecca M (Dipl. Psych.) ist seit Oktober 2010 Mitglied der AG
Empirische Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im
schulischen Kontext von Prof. Dr. Nele McElvany. Sie leitet hier das Projekt MOMI.
Von Oktober 2010 bis August 2013 war sie Stipendiatin der Research School
‘Education and Capabilities’ Rebecca M. Hartmann hat an der Freien Universitét
Berlin Psychologie studiert und promoviert zum Thema ,,Schulbezogene
Motivation im Kontext von Migration®

*+ Hillebrand, Annika (Dipl.-P4d.) (promoviert), wissenschaftliche Mitarbeiterin
am Institut fiir Schulentwicklungsforschung an der Technischen Universitét
Dortmund. Thre Arbeits- und Forschungsschwerpunkte sind: Analyse quantitativer
Strukturdaten, Bildungsberichterstattung und Schulentwicklungsplanung. Titel der
Dissertation: Selektionsprozesse in Gymnasien und ihre Ursachen. Eine Analyse
auf Grundlage amtlicher schulstatistischer Daten und einer Lehrerbefragung.

** Holtappels, Heinz Giinter, (Prof. Dr.)

Arbeitsgebiete: Sozialisations- und Schultheorie, Schulqualitats- und
Schulentwicklungsforschung; Bildungsmanagement und Evaluation, schulbezogene
Beratung und Fortbildung

** Huelmann, Thorben (Dipl. Stat.) studierte Statistik mit dem Schwerpunkt
Psychometrie und Diagnostik an der Technischen Universitdt Dortmund. Seit 2012
ist er wissenschaftlicher Mitarbeiter in der AG Empirische Bildungsforschung mit
dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schulischen Kontext von Prof. Dr. Nele
McElvany. Dort arbeitet er in dem BMBF-geforderten Projekt SE-MIG. Seine
Arbeitsschwerpunkte liegen auf den diagnostischen Kompetenzen von Lehrkraften
und den Selbstwirksamkeitserwartungen von Schiilerinnen und Schiilern.
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“* Jager, Daniela J. (M.A.)(promoviert), seit Juli 2013 Projektleitung ,Ganz In. Das
neue Ganztagsgymnasium NRW* am Institut fiir Schulentwicklungsforschung
(IFS). Arbeits- und Forschungsschwerpunkte: Educational Governance,
Schulqualitdt und -entwicklung, Quantitative Netzwerkanalyse

«* Jarsinski, Stephan (Dipl.-P4dd.), geboren 1983, studierte Diplom
Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Organisationspadagogik und
Schulentwicklung mit dem Nebenfach Forschungsmethoden an der TU
Dortmund. Sein Studium schloss er 2010 als Jahrgangsbester der Fakultat 12
Erziehungswissenschaft und Soziologie ab, wo er derzeit seiner Promotion
nachgeht. Seit 2010 ist er als wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) in den Projekten ,,Studie zur Entwicklung
von Ganztagsschulen® (StEG) sowie dem ,,Nationalen Bildungspanel® (NEPS)
beschiftigt. Sein Promotionsvorhaben ist im Rahmen von NEPS angesiedelt und

befasst sich mit der Messung und Modellierung der Rechtschreibkompetenz.

** Jarvinen, Hanna (Dipl.-Pad.), seit 2008 wissenschaftliche Mitarbeiterin
am Institut fiir Schulentwicklungsforschung an der Technischen Universitit
Dortmund und Leiterin des ,,Schulen im Team“-Programms. Ihre Arbeits- und
Forschungsschwerpunkte sind: Schulentwicklungsforschung, Netzwerke im
Bildungsbereich, Regionalisierung und Lehrerbildungsforschung.

** Jungermann, Anja-Kristin (M.A.), wissenschaftliche Mitarbeiterin am
IFS im Projekt ,,Schulen im Team® Sie schreibt ihre Dissertation zum Thema
»Regionalisierung als Mythos? — Lokale Schulentwicklungsaktivitdten von
Kommune und Einzelschule in neoinstitutionalistischer Diskussion®. Bis 2012 war
sie Mitarbeiterin im Projekt ,,Bestandsaufnahme der regionalen Bildungsbiiros
NRW* Thre Forschungsschwerpunkte sind Regionalisierung im Bildungswesen,
Lokale Bildungslandschaften, schulische Vernetzung im Sozialraum, Schulen in
schwieriger Lage.

** Kahnert, Julia (Dipl. Pid.) (promoviert), studierte Diplom
Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Organisationspadagogik und
Schulentwicklung mit dem Nebenfach Soziologie an der TU Dortmund.

Seit 2009 ist sie als wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) im Projekt ,,Qualitétssicherung von zentralen
Priifungen in NRW*“ sowie seit 2012 in der International Computer and
Information Literacy Study (ICILS 2013) tatig. Ihre Forschungsschwerpunkte sind
Schulsteuerung, zentrale Priifungsformate in der Schule (Zentralabitur NRW),

Schulentwicklungs- und Unterrichtsforschung, digitale Medien und Schulentwicklung sowie qualitative

und quantitative Forschungsmethoden.
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*» Kamski, Ilse (Dr. phil.) Wissenschaftliche Mitarbeiterin des IES seit 2005.
Die Arbeitsschwerpunkte liegen in der Ganztagsschuleentwicklung und -
forschung, der Netzwerkarbeit, der Organisation- und Personalentwicklung, der
Lehrerfortbildung und der Beratung von Schulen und Bildungsinstitutionen.

+» Kanders, Michael (Dr. paed.) Jahrgang 1953, ist seit 1986 als wissenschaftlicher
Mitarbeiter am Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) der TU Dortmund
beschiftigt. Er studierte an der Universitit Dortmund Lehramt der Sekundarstufe
I mit den Fachern Mathematik und Geschichte sowie Erziehungswissenschaften
(Diplom) und promovierte dort (Dr. paed.; Dissertation ,,Schule und Bildung in der
offentlichen Meinung®). Schwerpunkte der Tétigkeit am IFS waren die Mitarbeit an
wissenschaftlichen Begleitforschungsprojekten (Modellversuch Informations- und
Kommunikationstechnologische Grundbildung Sek. I in NRW; Modellvorhaben
Selbststindige Schule NRW) sowie Umfrageprojekte (IFS-Reprisentativumfragen

»Die Schule im Spiegel der 6ffentlichen Meinung® 5-13; ,Das Bild der Schule aus der Sicht von Schiilern und
Lehrern® 1-3 ). Im Rahmen des Nationalen Bildungspanels (NEPS) ist er an der Etappe 4 (Wege durch die
Sekundarstufe I und Uberginge in die Sekundarstufe II) beteiligt und dort fiir Projektkoordinierung und
-management verantwortlich.

*+ Krinecki, Josefa (Dipl.-Pad.)
Wissenschaftliche Mitarbeiterin im Projekt ,Wissenschaftliche Unterstiitzung des
Programms ,Ideen fiir mehr! Ganztégig lernen.
Arbeitsgebiete: Ganztagsschulforschung, Beratung und Entwicklung von
Ganztagsschulen

*+ Lindemann, Susanne (M. A.) Doktorandin am IFS Forschungsinteressen:
Schulentwicklungs- und Innovationsforschung, auflerschulische Kooperationen,
Bildungsungerechtigkeit im Schulwesen

 Lorenz, Ramona (Dr. phil.) studierte Sprachlehrforschung an der Universitit
Bochum. Seit 2009 ist sie als wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) im Projekt ,,Qualitatssicherung von zentralen
Priifungen in NRW* sowie seit 2012 in der International Computer and
Information Literacy Study (ICILS 2013) tétig. Ihre Forschungsschwerpunkte
sind Schulsteuerung, zentrale Priifungsformate in der Schule (Zentralabitur
NRW), Schulentwicklungs- und Unterrichtsforschung, Geschlechterforschung,
digitale Medien und Schulentwicklung sowie qualitative und quantitative

Forschungsmethoden.
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“* Lossen, Karin (Dipl.-Psych.) Karin Lossen, geboren 1973, Studium der
Psychologie an der Universitit Regensburg, von 2004 bis 2009 wissenschaftliche
Mitarbeiterin am Lehrstuhl fiir Entwicklungspsychologie der Fakultat fiir
Humanwissenschaften der TU Dortmund und seit 2009 im Projekt ,,Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen® (StEG) als wissenschaftliche Mitarbeiterin am
Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) der TU Dortmund tatig.

“* Mai, Tobias (Dipl. Pdd.), ist seit 2010 wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut fir
Schulentwicklungsforschung (IFS) an der Technischen Universitit Dortmund. Er wurde 1984 in

Greven geboren und studierte von 2004 bis 2010 an der Westfélischen Wilhelms-Universitdt Miinster
Erziehungswissenschaften (Schwerpunkt: Schulentwicklung und Schulforschung), Soziologie und
Psychologie. Wihrend seines Studiums war er von 2008 bis 2010 als studentische Hilfskraft am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung beschiftigt. Seit 2010 ist Tobias Mai beim Nationalen Bildungspanel (NEPS)
in der Etappe 4 (Wege durch die Sek. I und Uberginge in die Sek. IT) beschiftigt.

“* McElvany, Nele (Prof. Dr.) studierte Psychologie (Diplom), Germanistik
und Geschichtswissenschaft (Lehramt) an der FU Berlin und promovierte und
habilitierte sich dort im Fach Psychologie (Habilitationsschrift: , Kernaspekte
erfolgreichen Kompetenzerwerbs: Entwicklung der Lesekompetenz und Ubergang
auf die weiterfithrende Schule®). Nach ihrer wissenschaftlichen Tatigkeit am Max-
Planck-Institut fiir Bildungsforschung (2002-2009) ist sie seit 2010 Inhaberin der
Professur fiir Empirische Bildungsforschung sowie Mitglied des Leitungsgremiums
des IFS und leitet die Arbeitsgruppe Empirische Bildungsforschung mit dem
Schwerpunkt Lehren und Lernen im schulischen Kontext.

“* Menke, Simone, (Dipl.-Pid.)

Wissenschaftliche Mitarbeiterin im Projekt ,Wissenschaftliche Unterstiitzung des
Programms ,,Ideen fiir mehr! Ganztigig lernen.“

Arbeitsgebiete: Ganztagsschulforschung, Schulentwicklung

“* Nahberger, Giinter (Dr. phil.)

174



IFS-Mitarbeiterliste [JjIl}

m ** Naujokat, Kerstin (Dipl.-Pdd.), 1982 in Oberhausen geboren, studierte

~ Erziehungswissenschaften mit dem Schwerpunkt Schulentwicklungsforschung.
Sie ist seit 2007 wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) an der Technischen Universitit Dortmund. Im
Rahmen des Nationalen Bildungspanels (NEPS) ist Kerstin Naujokat Mitarbeiterin
in der Etappe 4 ,Wege durch die Sekundarstufe I und Uberginge in die
Sekundarstufe II%

“* QOerke, Britta (Dr. rer. nat.) Britta Oerke studierte Psychologie und Biologie

an der WWU-Miinster mit Schwerpunkten u.a. in Padagogischer Psychologie,
Zoologie und Neurobiologie und promovierte in der Didaktik der Biologie an der
Universitdt Bayreuth zum Messen von Umwelteinstellungen und Umweltverhalten.
Anschlieflend untersuchte sie u.a. an der Universitit Ziirich in einem
langsschnittlichen Projekt bei Prof. Dr. Maag Merki die Folgen der Einfithrung
des Zentralabiturs fiir die Lehrpersonen und Motivation und Selbstkonzept

der Schiiler/innen. Seit Juni 2013 ist sie Mitglied der Arbeitsgruppe Empirische
Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schulischen
Kontext von Prof. Dr. Nele McElvany. Hier analysiert sie im Projekt BiTe (Entwicklung und Uberpriifung
von Kompetenzmodellen zur integrativen Verarbeitung von Texten und Bildern) u.a. diagnostische
Kompetenzen von Lehrpersonen und deren Einfluss auf die Fahigkeit von Schiiler/innen, Texte mit
Bildern integrativ zu verarbeiten und zu verstehen.

#* Ohle, Annika (Dr. phil. nat.) Annika Ohle ist seit Februar 2012 wissenschaftliche
Mitarbeiterin in der AG McElvany an der TU Dortmund. Sie hat das Erste und
Zweite Staatsexamen fiir das Lehramt Primarstufe absolviert und zum Thema

»Fachwissen von Grundschullehrkriften im physikbezogenen Sachunterricht®
im Graduiertenkolleg ,Naturwissenschaftlicher Unterricht“ der Universitat
Duisburg-Essen promoviert. In der Arbeitsgruppe Empirische Bildungsforschung
mit dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schulischen Kontext von Prof. Dr.

Nele McElvany leitet sie das BMBF-geforderte Projekt InterMut sowie das DFG-
geforderte Projekt BiTe.

“» Otto, Johanna (M.A.), wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut fiir
Schulentwicklungsforschung an der Technischen Universitdt Dortmund im
Projekt ,,Schulen im Team- Uberginge gemeinsam gestalten IThre Arbeits- und
Forschungsschwerpunkte sind Schulentwicklungsforschung, Regionalisierung
im Bildungswesen, Netzwerke im Bildungsbereich und schultrigergestiitzte
Schulentwicklung.

*» Pawicki, Michael (M.A. Soz.-Psych. & EW), Wissenschaftlicher Mitarbeiter im
Projekt Panel Study at the Research School ,Education and Capabilities‘ in North-
Rhine Westphalia (PARS). Dissertationsthema: Devianz bei Schiilerinnen und
Schiilern an Forderschulen mit dem Schwerpunkt , Lernen® aus belastungs- und
stresstheoretischer Sicht. Arbeits- und Forschungsschwerpunkte: Abweichendes
Verhalten, Schule und Jugendhilfe, Sozialraumorientierung von Schulen,
Schulsozialarbeit, Sozialisations- und Jugendforschung, qualitative und quantitative
Methoden der empirischen Bildungsforschung.
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“» Pfeifer, Michael (Dr. phil.) Arbeitsschwerpunkte Empirische Schul- und
Unterrichtsforschung, Schulpddagogik, Qualitative und quantitative
Forschungsmethoden, Internationale Bildungsforschung. Seit Juli 2012 Mitglied im
Board of Directors des International Council on Education for Teaching (ICET),
(ICET - an international association of policy and decision-makers in education,
government and business dedicated to global development through education,
http://icetqu.org/ & http://icet2o013.stou.ac.th). Seit Juli 2012 Convener des von
der World Education Research Association (WERA) geférderten International
Research Networks (IRN) An International Knowledge Base for Educational

Effectiveness; with participants from Asia, Europe, North America, Oceania/Australia) (www.weraonline.

org, Washington D.C., United States of America). Seit Mérz 2012 Akademischer Rat auf Zeit am Institut fiir

Schulentwicklungsforschung (IFS), wissenschaftlicher Assistent am Lehrstuhl von Prof. Dr. Heinz Giinter

Holtappels

* Platz, Ulrike (Gesamtschuldirektorin), abgeordnete Lehrerin an das Institut
fiir Schulentwicklungsforschung an der TU Dortmund. Seit Januar 2012 (mit
Unterbrechung von August 2012-Mirz 2013) Mitarbeiterin im Projekt Ganz
In - Mit Ganztag mehr Zukunft. Das neue Ganztagsgymnasium NRW. Arbeits-
und Forschungsschwerpunkte: Schulentwicklungsberatung, Netzwerkarbeit,
Durchgingige Sprachbildung

** Porsch, Raphaela (Dr. phil.), wissenschaftliche Mitarbeiterin. Aktuelle
Forschungsinteressen: fachfremdes Unterrichten, Englischunterricht in der
Grundschule, Gestaltung von schulischen Ubergingen. Kontakt: porsch@ifs.tu-
dortmund.de

% Priboschek, Andrej

*» Razakowski, Judith (Dipl. Pdd.) studierte Erziehungswissenschaft mit

dem Schwerpunkt Schulentwicklung und Organisationspiadagogik und dem
Wabhlpflichtfach Psychologie an der Technischen Universitit Dortmund. Seit 2012
ist sie wissenschaftliche Mitarbeiterin in der AG Empirische Bildungsforschung mit
dem Schwerpunkt Lehren und Lernen im schulischen Kontext von Prof. Dr. Nele
McElvany. Hier arbeitet sie in dem BMBF-geforderten Projekt ,, Interventionsstudie
Muttersprache® (InterMut), in dem es um die Férderung von bildungssprachlichen
Kompetenzen bei Schiilerinnen und Schiilern mit Migrationshintergrund geht.

<» Rolff, Hans Giinter (Prof. em. Dr.)



IFS-Mitarbeiterliste [JjIl}

*+ Sartory, Katharina (Dipl.-Pad.), wissenschaftliche Mitarbeiterin am Institut
tiir Schulentwicklungsforschung an der Technischen Universitdt Dortmund im
Projekt ,,Schulen im Team- Uberginge gemeinsam gestalten IThre Arbeits- und
Forschungsschwerpunkte sind: Schulentwicklungsforschung, Regionalisierung
im Bildungswesen, Netzwerke im Bildungsbereich und Lehrerkooperation am
Ubergang von der Grund- in die weiterfithrende Schule.

«* Schulz-Zander, Renate (Prof. em. Dr.)

| < Schwabe, Franziska (Dipl. Stat.) studierte Statistik und Biometrie an der
technischen Universitdt Dortmund. Seit 2011 ist sie wissenschaftliche Mitarbeiterin
in der AG Empirische Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt Lehren und
Lernen im schulischen Kontext von Prof. Dr. Nele McElvany und leitet das vom
BMBF geforderte Projekt Testfairness. Ihre Arbeitsschwerpunkte liegen in der
Entwicklung und Uberpriifung von Instrumenten zur Kompetenzmessung im

Bereich Lesen.

** Schwanenberg, Jasmin (Dipl.-Pdd.) ist wissenschaftliche Mitarbeiterin und
Doktorandin am Institut fiir Schulentwicklungsforschung im Projekt ,,Ganz
In“ der Technischen Universitat Dortmund. Ihre Forschungsinteressen sind
Ganztagsschulforschung sowie Familie und Schule.

“» Sendzik, Norbert (Dipl.-Soz.-Wiss.), wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut
fir Schulentwicklungsforschung an der Technischen Universitit Dortmund im
Projekt ,,Schulen im Team - Uberginge gemeinsam gestalten®. Seine Arbeits-
und Forschungsschwerpunkte sind: Schulentwicklungsforschung, Netzwerke
im Bildungsbereich, Steuerung und Regionalisierung im Schulsystem und
vergleichende Schulverwaltungsforschung.

«+ Spillebeen, Lea (M.A.), geboren 1983, studierte Erziehungswissenschaft,
Sozialpsychologie und Sozial-anthropologie an der Ruhr-Universitit Bochum
und promoviert derzeit an der Fakultit fiir Erzie-hungswissenschaft und
Soziologie der Technischen Universitit Dortmund. Seit 2009 ist sie als wissen-
schaftliche Mitarbeiterin am Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) in den
Projekten ,,Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen® (StEG) sowie seit 2012
in der Vertiefungsstudie ,, Angebotsqualitit und individuelle Wirkungen in der
Primarstufe (StEG-P) beschiftigt.
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Il Veroffentlichungen, Abschliisse und Mitarbeiter

* Strietholt, Rolf (Dipl. Pad.) (promoviert)ist wissenschaftlicher Mitarbeiter
am Institut fir Schulentwicklungsforschung. Seine Forschungsinteressen liegen
in den Bereichen Sekundiranalysen internationaler Schulleistungsstudien,
Educational Effectiveness Research und empirischen Sozialforschung. Er war/
ist Stipendiat der Research School Education and Capabilities (EduCap) und des
College for Interdisciplinary Educational Research (www.ciderweb.org). Dariiber
hinaus hat er unter andere in den Projekten NEPS, IGLU/PIRLS und StEG
mitgearbeitet. Er studierte an der Westfélischen Wilhelms-Universitdt Miinster
Erziehungswissenschaften (Schwerpunkt: Schulentwicklung und Schulforschung),
Psychologie, Soziologie und Wirtschaft. In 2007 und 2012 war er zu Forschungsaufanthalten an der
Universitdt Goteborg.

* Tarelli, Irmela (Dipl. Pad.). Wissenschaftliche Mitarbeiterin in der Trends in International
Mathematics and Science Study (TIMSS 2011) und Projektleitung der Internationalen Grundschul-Lese-
Untersuchung (IGLU 2011). Seit 01.07.2013 in Elternzeit.

** Tillmann, Katja (Dipl. Soz.-Wiss.) geb. 1973, Studium der Sozialwissenschaft
mit Schwerpunkt Statistik und Methoden an der Ruhr-Universitidt Bochum. Seit
2005 wissenschaftliche Mitarbeiterin am IFS in den Projekten StEG (Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen) und seit 2012 in der Vertiefungsstudie StEG-P
(Angebotsqualitidt und individuelle Wirkungen in der Primarstufe). Im Rahmen
der Forschung und Lehre beschiftigt sie sich schwerpunktméflig mit Entwicklung
und Organisation von Ganztagsschulen, schulischer Personalentwicklung,
multiprofessionelle Kooperation und Evaluationsforschung.

* Walzebug, Anke (Dipl.-Pad.)(promoviert), Wissenschaftliche Mitarbeiterin

in den Projekten Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS
2015) und Panel Study at the Research School ,Education and Capabilities‘ in North-
Rhine Westphalia (PARS) und Projektleitung der Internationalen Grundschul-
Lese-Untersuchung (IGLU 2016). Promotionsstipendiatin der Research School
,Education and Capabilities’ der Universitit Bielefeld und der TU Dortmund, Titel
der Dissertation: Sprachlich bedingte soziale Ungleichheit. Empirische Analysen

zu schwierigkeitsgenerierenden Merkmalen in mathematischen Testaufgaben fiir
monolingual deutsche Schiilerinnen und Schiiler nicht-privilegierter Herkunft
(unveroffentlichte Dissertation, TU Dortmund, 2013). Forschungsschwerpunkte: Sprachsozialisation,
Bildungssoziologie, Akkulturation und Schule, Analyse von Test- und Schulbuchaufgaben, qualitative und
quantitative Forschungsmethoden.

“» Wendt, Heike (Dr. phil.), Wissenschaftliche Assistenz Prof. Bos sowie Projektleitung der Trends

in International Mathematics and Science Study (TIMSS) 2011 und 2015. Zudem intensive Mitarbeit

in den Studien Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung/ Progress in International Reading
Literacy 2011/2016 und ADDITION (A Dynamic Effective Knowledge Base for Quality in Education).
Titel der Dissertation: Die Einzelfallstudie in der vergleichenden Erziehungswissenschaft. Ein Beitrag
zum methodologischen Diskurs am Beispiel einer systemischen Beschreibung der Transformation des
siidafrikanischen Schulsystems (Veroffentlichung 2012). Forschungsinteressen: Schulleistungsmessung,
International Vergleichende Erziehungswissenschaft, Verfahren zur Erfassung von Schiilerkomposition,
Quantitative und Qualitative Forschungsmethoden, Bildungsbenachteiligung.
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“* Willems, Ariane S., (Dr. phil.) geb. 1982, ist seit 10/2011 wissenschaftliche
Mitarbeiterin am IFS. Sie arbeitete zundchst in den Projekten SprachForderCoaches
und BiTe - Entwicklung und Uberpriifung von Kompetenzmodellen zur integrativen
Verarbeitung von Texten und Bildern. Seit Februar 2012 leitet sie die Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG-P). Nach Abschluss ihres Studiums an
der RWTH Aachen (Mathematik und Englisch fiir das Lehramt an Gymnasien)
arbeitete sie als wissenschaftliche Mitarbeiterin an der School of Education der TU
Miinchen.. Hier beschiftigte sie sich mit der Analyse instruktionaler, motivational-
affektiver und kognitiver Prozesse im mathematisch-naturwissenschaftlichen

Unterricht und untersuchte deren Wirkung auf das Interesse und die Motivation von Schiilern. Sie
promovierte zum Thema Bedingungen des situationalen Interesses im Mathematikunterricht - eine

mehrebenenanalytische Perspektive. Ihre Forschungsschwerpunkte: Empirische Schul- und

Unterrichtsforschung, soziale Ungleichheit, Referenzgruppeneffekte, Kompetenzentwicklung in der

Grundschule, Unterrichtsqualitét, Lehrerkooperation, Messung von situationalem Interesse, schulische

Interessenforderung, quantitative Forschungsmethoden.

* Winkelsett, Doris (Dipl.-Pad.) arbeitet als wissenschaftliche Mitarbeiterin und Doktorandin im Projekt
»Ganz In“ am Institut fiir Schulentwicklungsforschung. Thre Forschungsinteressen sind Kooperation
zwischen Lehrkriften und weiterem péddagogisch tatigen Personal an Schulen sowie innerschulische
Referenzgruppeneffekte.
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