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Es ist das Ungluck, daB Wadrde und Freiheit von Gedanken oft von den Raum-
verhdltnissen eines Zimmers, einer begluckenden Fensteraussicht, einem ge-
wissen MaB von Licht und Farbe abhdngig sind, so daB einer, der sein Leben
lang in einer Art von Idnglichen Schachteln gehaust hat und eines Tages ein
edel proportioniertes Gemach betritt, sich zu glauben geneigt findet, wie viel
er vielleicht allein durch den Charaktfer seiner WohnrGume geistig verloren
haben kbnnte.

Christiaon Morgenstern
Stufen, Psychologisches, 1906
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1 VORWORT

Der Ausspruch des deutschen Dichters Christian Morgenstern (1871-1914) ist fur
die Autorin sowie angehende Kunsterzieherin und Padagogin Nina-Simone Helm
ein Leitgedanke, der sie dazu inspiriert hat, sich im Rahmen der ersten Staafs-
examensarbeit mit den Moglichkeiten zukunftsfahiger Lernraumgestaltung zu
beschdaftigen. Unter der Leitung von Frau Prof. Dr. Jutta Stréter-Bender aus dem
Fach Kunst der Universitdt Paderborn entstand eine Arbeit, die vor dem Hinter-
grund gegenwartiger bildungspolitischer Diskussionen besondere Aktualitét be-
sitzt und dem Leser die Bedeutsamkeit der Schulgestaltung fur das Lehren und
Lernen verdeutlicht.

R&Gume wirken nachhaltig, und sie wirken unmittelbar — spurbar wird dies, wenn
wir ein Museum, eine Kirche oder ein Restaurant betreten und diese RGumlich-
keiten ganz unterschiedliche Eindricke und Stimmmungen ausldsen. Die Sinnes-
wahrnehmung unserer architektonisch gestalteten Umwelt ist ein ganzheitlicher
Prozess, der insbesondere das visuelle, auditive, taktile und kindsthetische Sinnes-
system anspricht. Dabei stellen die GroBe und Form des Raumes sowie die Art
seiner Méblierung neben Gestaltungselementen wie Licht, Farbe und Material
hoch komplexe Wahrnehmungsreize dar, die aber erst im Zusammenspiel eine
bestimmte Raumwirkung und Funktionalittt erzeugen. Deshalb verwenden wir
viel Zeit darauf, unsere Wohnrdume so zu gestalten, dass wir uns in ihnnen wonhl
fUhlen und unseren Bedurfnissen nach Ruckzug, Entspannung und Geselligkeit
nachkommen kdnnen. Die Raumgestaltung und die daraus resultierenden Wir-
kungen auf die psychische und soziale Gesundheit sind insbesondere bei ganz-
tAgig genutfzten Schulgebduden und Lernrdumen von grundlegender Bedeu-
fung.

LAuf der Uberzeugung, dass auch Schulen interessante und zum Lermen anre-
gende LebensrGume fur Kinder und Jugendliche sein sollten, berunt meine Moti-
vation, mich mit der Gestaltung von Schulhdusern im Sinne einer zukunftsfdhigen
Schul- und Lernkultur und ihrer Wirkung auf den jungen Menschen zu beschdafti-
gen” - so formuliert Nina-Simone Helm, die im Dezemibber 2008 den PLAZEF-Preis
fUr ihre Arbeit erhalten hat. Der Verein Paderborner Lehrer Ausbildung Zusam-
menschluss von Ehemaligen und Férderern (PLAZEF) vergibt zweimal im Jahr Prei-
se fur herausragende schulbezogene Arbeiten und fordert so den theoriegelei-
teten Austausch zwischen Wissenschaft und Praxis.

Da schon von verschiedener Seite Interesse an dieser Arbeit geduBert wurde,
machen wir sie durch diese Publikation gerne einem breiteren Publikum zugdng-
lich. Wir freuen uns innen diese Staatsarbeit, die sich in den Kontext des Pader-



borner Studienprofils ,Gute gesunde Schule™ einreiht, prdsentieren zu kdnnen
und wunschen innen eine anregende Lekture.

Annette Brinkrnann und Dr. Wilfried Buddensiek
Paderborn, im April 2009 PLAZ-Projektgruppe Gute gesunde Schule
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2 EINLEITUNG

2.1 Anliegen der Arbeit

Es ist vor allem die Schule und die Erziehung, durch die — formell oder informell
— Kultur, Tradition, Sitten und Gebrduche von einer Generation zur ndchsten
weitergereicht werden. Erziehung und Bildung sind somit nicht nur elementare
Grundpfeiler fur die Entwicklung des Individuums, sondern der ganzen Gesell-
schaft (vgl. Ecophon 2006, S. 6).
Im Hinblick darauf sollte es selbstverstandlich sein, die Anforderungen an das
Arbeitsumfeld in Bildungseinrichtungen auf einem hohen Niveau anzusiedeln.
Doch bei offentlichen Gebduden wie Schulen ist eine individuelle gestalteri-
sche Sorgfalt eher schwierig, da solche Bauten von Vielen far Viele geplant
werden. Dabei wird die Bedeutung von RGumen fur eine erfolgreiche schuli-
sche Ausbildung meines Erachtens erheblich unterschdatzt: Dass sich Lernende
in ihren SchulrGumen wohl fuhlen, ist eine entscheidende Voraussetzung fur
erfolgreiches Lernen (vgl. Dreier 1999, S. 9).
Naturlich ist ein 'schénes' Schulhaus kein Garant fur die Umsetzung einer guten
P&dagogik; das Verhdltnis zwischen Architektur und Padagogik ist vielschich-
figer. Vor dem Um- oder Neubau einer Schule sollte zundchst die Frage ste-
hen, welcher Art die Lernprozesse sind, die gemeinsam mit den Schulerinnen
und Schulern umgesetzt werden sollen und wie die Lernraumgestaltung dieses
padagogische Konzept unterstUtzen kann.
Eine pddagogisch funktionale Schulgestaltung erfordert also die Partizipation
der spdateren Nutzer, das heilt sowohl der Lehrerinnen und Lehrer als auch der
Schulerinnen und Schuler an der Planungs- und Bauphase einer Schule. Diese
Zusammenarbeit ist an vielen Schulen in freier Tr&gerschaft, wie der Evangeli-
schen Gesamtschule Gelsenkirchen-Bismarck, eine gdangige und erfolgser-
probte Praxis, wohingegen an staatlichen Schulen eine Kooperation zwischen
Architekten/-innen und Padagogen/-innen allzu selten stattfindet. Dement-
sprechend gering ist das Wissen Uber die Interessen, Bedurfnisse und Arbeits-
weisen der spdteren Nutzer, die einen GroBteil ihrer Zeit in den Schul-
gebduden verbringen werden.
Der P&ddagoge Dr. Karl-Heinz Imhd&user bestdatigt, dass sich die tagliche Pr&-
senzzeit in der Schule zudem noch deutlich steigern wird:

Die Umstrukturierung des bestehenden Systems auf Ganztagsbetreuung fuhrt

bei der Schulerschaft zu bis zu 60 Prozent mehr Anwesenheitszeiten im Schul-
gebdude, bei den Lehrern sind es gar 70 Prozent (Imhd&user 19.03.2009).
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Vor diesem Hintergrund mussen neue RGume geschaffen werden, die genu-
gend Platz far Mensen, Nachmittagsarbeitspldtze und Freizeitrdume sowie fur
RUckzugsmoglichkeiten aus dem Schulalltag bieten. Ferner erfordert auch die
veranderte Rolle der Lehrkraft, die sich vom ‘Instrukteur” zum "Mentor" wan-
delt, andere rGumliche Organisationsmodelle. Dies zeigt, so Imhduser, dass
die Schule von einem starken Wandel - pddagogisch wie auch architekto-
nisch — erfasst ist. Sie muss mehr werden als eine reine Lehranstalt und Raum
bieten, um ein Stuck Heimat sein zu kénnen. Ziel sollte die Gestaltung einer
"Schule des Lebens und Lernens” sein (vgl. Imhduser 19.03.2009).

Mit meiner Arbeit mdchte ich dazu beitragen, die Bedeutsamkeit der Schul-
und besonders der Lernraumgestaltung fur das Lehren und Lernen aufzuzei-
gen, mit dem Ziel, einen Kriterienkatalog fur eine pddagogisch funktionale
und zukunftsfdhige Gestaltung von "Hdusern des Lernens" zu entwickeln. An-
hand der folgenden Analyse von Gestaltungskonzepten sowie der Darstellung
gelungener Praxisbeispiele mdchte ich belegen, dass die Gestaltung von
Schulgebduden und Lernrdumen gewunschte Lernprozesse unterstutzen, das
gemeinschaftliche System férdern und gleichzeitig ein Sich-Zuhause-Fuhlen’
ermoglichen kann, womit ,wichtige Kriterien fur eine zukunftsfhige und kind-
gerechte Lehr- und Lernumgebung™ (Dreier 1999, S. 9) erfullt werden.

2.2 Aufbau der Arbeit

Die Arbeit gliedert sich in drei Teile.

1. Zu Beginn der Arbeit werde ich anhand ausgewdhlter Stationen die Ent-
wicklung der Schulhausgestaltung in Europa skizzieren, um zu zeigen, dass die
Gestaltung von Lernumgebungen bereits seit dem ausgehenden Mittelalter
von padagogischem Inferesse ist und damalige Gestaltungskonzepte noch
heute als Vorbilder dienen. Im lefzten Abschnitt des ersten Teils beschdftige
ich mich eingehender mit der Entwicklung des Schulbaus seit den 50er Jah-
ren, da die Nachkriegsbauten bis heute einen bedeutenden Antell am Ge-
samtbestand der Schulen in Deutschland einnehmen.

2. Im zweiten Teil der Arbeit gehe ich, vor dem Hintergrund der baulichen und
gesellschaftlichen Ausgangssituation heutiger Schulen, der Frage nach, wel-
che Anforderungen die Schule und speziell der Lernraum im Hinblick auf die
Gestaltung einer Schule der Zukunft als "Haus des Lernens' erfdllen sollte. Da-
bei werde ich aufoauend auf bildungspolitischen Zielvorgaben, die theoreti-
schen Grundlagen einer padagogisch funkfionalen Lernraumgestaltung nach
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Buddensiek vorstellen, die durch Erkundungen an schwedischen Schulen ge-
stutzt werden. Im Anschluss stelle ich die Ergebnisse der empirischen Unter-
suchungen von Riftelmeyer und Klockhaus/Habermann-Morbey vor, um zu
zeigen, welchen Einfluss die Asthetik der Lernumgebung auf das Wohlbefin-
den und in der Konsequenz auf das Verhalten der Schulerinnen und Schuler
hat. Demzufolge sind nebben den pddagogischen auch die asthetischen Ge-
staltungskriterien wesentliche Qualitdtsmerkmale einer zukunftsfGhigen Schul-
gestaltung, die jedoch nur in kooperativer Zusammenarbeit mit den spdteren
Schulbaunutzern entwickelt werden kdnnen (vgl. Abschnitt 4.5.). Die vorge-
stellten Qualitdtskriterien werden am Ende des zweiten Teils in einem Kriterien-
katalog gebundelt.

3. Im dritten Teil der Arbeit méchte ich die Umsetzung der Kriterien in die Praxis
mit Hilfe von zwei besonders fortschrittlichen Schulen veranschaulichen, de-
nen durch eine kooperative Prozessorganisation eine Symbiose aus Architek-
tur und Padagogik gelang, die Vorbildcharakter besitzt. Zum Abschluss werde
ich die M&bglichkeiten der Modernisierung staatlicher Schulen in Deutschland
nach oben beschriebenem Vorbild hinterfragen und einen Ausblick auf mog-
liche Folgenutzungen von Schulrdumen in der Zukunft geben.
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3 HISTORISCHER RUCKBLICK AUF DIE ENTWICKLUNG DER SCHULHAUSGESTAL-
TUNG IN EUROPA

3.1 Pioniere der Schulbauarchitektur

Folgt man Hans Jorgs Ausfuhrungen zur Entwicklung des Schulbauwesens in
Deutschland, so gab es bis ins 16. Jahrhundert noch keine allgemeine Schul-
pflicht und damit auch keine offiziellen Bestimmungen fur den Schulhausbau
(val. Jorg 1970, S. 13). Mit Ausnahme von Kloster-, Stifts- und Ratsschulen, die
hdaufig in kirchlichen oder der stadtischen Verwaltung dienenden Rdumen
untergebracht waren, wurde im 16. Jahrhundert die einfache Wohnstube
oder Werkstatt der Lehrkraft als Schulraum genutzt. Die Einrichtung der Schul-
rdume beschreibt Jorg als kdrglich und .in keiner Weise den Schulern und ih-
rer Arbeit angepasst™ (ebd.). Die Lehrperson saB an einem Pult, welches sich
zumeist auf einem Podium befand. Demgegenuber standen an zwei oder
drei Wandseiten die nach Schulergruppen eingeteilten Bdnke. Die Einteilung
der Lernenden nach Alters- und Kenntnisunterschieden war eine Konsequenz
der einklassigen Schule, in der Schulerinnen und Schuler verschiedener Jahr-
gdnge in einem Raum unterrichtet wurden. Infolge der partiellen Einfuhrung
der Schulpflicht und der stark zunehmenden Schulerzahlen im Laufe des 17.
Jahrhunderts mussten laut Jorg in Staddten und gréBeren Orten Schulhduser
errichtet werden, die mehr Platz boten (vgl. Jérg 1970, S. 13-14). Die Uberle-
gungen des padagogischen Reformers Johann Amos Comenius zur Schul-
raumgestaltung gelten hierbei als der Anfangspunkt des kindorientierten
Nachdenkens und als Beginn der Umgestaltung der Schule in einen ,liebens-
wurdigeren Ort™ (Gohlich 1993, S. 130).

3.1.1 Johann Amos Comenius (1592-1670)

Die Schule selber soll ein angenehmer Aufenthalt sein, eine Augenweide von
innen und auBen. Das Schulzimmer muss innen hell, rein und Uberall mit Bildern
geschmuckt sein, entweder Gemdlden beruhmter Manner, oder Landkarten,
oder Geschichtsbildern, oder sonstige Bildereien. Weiter muss bei der Schule
auBen nicht nur ein Lauf- oder Spielplatz liegen (...), sondern auch ein Garten,
in dem man bisweilen die Kinder zur Augenlust an B&ume, Blumen und Krduter
fuhrt (Comenius 1912, 17. Kapitel).

Comenius ndherte sich der Schulbaugestaltung von pddagogisch-
didaktischer Seite; das Zitat aus seiner groBen Unterrichtslehre (1628) be-
schreibt das Idealbild von einer dem Unterricht forderlichen Schulumgebung.
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Seine erkenntnistheoretische Uberzeugung, dass die Beobachtung und An-
schauung der Dinge im Zentrum des Unterrichts stehen sollten, widersprach
der bisherigen scholastischen Vermittlungsweise, die sich nur auf das Wort
stutzte. Er forderte eine Lernumwelt, die den Schulerinnen und Schulern ,un-
mittelbare Erfahrungen der sichtbaren Welt™ (Burk 1989, S. 10) ermodglichen
sollten

(vgl. ebd. S. 10-13). Dazu nutzte Comenius auch die Gestaltung der Wande,
die mit Bildern geschmuckt eine asthetische Funktion oder zur Darstellung von
Lehrstoff eine unterrichtliche Funktion hatten (vgl. Gohlich 1993, S. 132). Sein
didaktisches Prinzip der Anschauung und der Einbeziehung von Realien in den
Unterricht kann als VorlGufer des heute wieder aufgegriffenen Konzepts der
'Schule als Erfahrungsraum” angesehen werden, so der Diplompddagoge
Karlheinz Burk (vgl. Burk 1989, S. 10).

3.1.2 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827)

Pestalozzi setzte 100 Jahre spdter einen anderen Akzent, um Schule und Leben
miteinander zu verbinden: Mit der |dee der "Wohnstubenerziehung" starkte er
den Geborgenheitsaspekt des Schulraums. Die Einrichtung der Schulstube sollte
eine wohnliche und familiGre Atmosphdre erzeugen, in der ,die Kinder die ersten
und vorzuglichsten Verhdltnisse der Natur® (Pestalozzi 1993, Teil lIl) antreffen. Bei-
spielhaft dafur ist die Baumwaollspinnerstubbe, die far Pestalozzi aufgrund inrer Aus-
stattung mit handwerklichen Gegenstanden wie Spinnrddern den idealen Schul-
raum verkdrperte, da er die Verbindung von realer Lebenswelt und Unterrich-
tung in den Kulturtechniken erméglichte (vgl. Burk 1989, S. 10-13).

Trotz dieser Versuche der Verbesserung des Schulbaus blieben laut Gohlich
die rGumlichen Bedingungen und die Ausstattung der Schulen auch im 18.
Jahrhundert unzureichend (vgl. Goéhlich 1993, S. 272). Bemerkenswert ist aber
die Tatsache, dass diese ersten Ansdtze zur Humanisierung des Bildungswe-
sens die Ahnung um den Zusammenhang zwischen der duBeren Gestalt des
Lernortes und dem Lehren und Lernen bereits erkennen lassen.

3.2 Schule im 19. Jahrhundert und die "Reformpadagogische Bewe-
gung" der Jahrhundertwende

Infolge der politischen und sozialen Entwicklung in Deutschland und des im
Zuge der Industrialisierung wachsenden staatlichen Interesses an der Ausbil-
dung der Jugend wurde der Schule vor allem ab der zweiten Hdlfte des 19.
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Jahrhunderts mehr Aufmerksamkeit gewidmet als in den Jahrhunderten zuvor
(vgl. Jorg 1970, S. 17).

Die weiterhin zunehmenden Schulerzahlen erforderten eine neue Unterrichts-
form, so dass der bis Ende des 18. Jahrhunderts ubliche Einzelunterricht! durch
den Klassen- bzw. Frontalunterricht abgeldst wurde. Dieser Methodenwechsel
ging mit einer verdnderten Sitzordnung einher: Die Bdnke standen nun nicht
mehr rundlaufend an den Wdnden, sondern hintereinander gereint in einem
fest mit dem Boden verankerten Block und mit frontaler Sicht auf das héher
liegende Lehrerpult. Reglementiertes Sitzen, Sprechen, Schreiben sowie starre
Lehrmethoden ermdglichten den Massenunterricht im Klassenverband, der
. 1872 etwa 70 Kinder (umfasste), Klassenstdrken bis zu 200 Kinder pro Lehrer
waren keine Seltenheit™ (Ecophon 2006, S. 20). Somit diente der Schulraum
der einheitlichen Ausbildung und Ausrichtung der Schuler, die zu ,Gehorsam
(...) und Beachtung der preuBischen Staatsomnipotenz® (Jorg 1970, S. 19) er-
zogen werden sollten. Um dies fldchendeckend zu gewdhrleisten, wurden in
allen deutschen Ldndern Schulgesetze, Schulordnungen und Pldne zur Ver-
besserung des Schulwesens im Allgemeinen und zum Bau von Schulen im Be-
sonderen erarbeitet. Hierbei sollte das Schulgebdude architektonisch ein sei-
ner besonderen Aufgabe entsprechendes, wurdiges Aussehen verliehen wer-
den, wodurch sich vor allem in den Stadten ein Schultyp im preuBischen "Ka-
sernenstil" entwickelte (vgl. Klinker 1994, S. 6).

Erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts wurde eine Tendenz zur Abkehr vom streng
wilhelminischen Schultyp des Industrialisierungszeitalters erkennbar (vgl. Jorg
1970, S. 17-20). Dazu trugen nicht zuletzt zahlreiche Pddagogen und Padao-
goginnen der "Reformpdadagogischen Bewegung' bei, die sich gegen die
starren preuBischen Vorstellungen von Schule wandten. Der ‘Pauk- und Drill-
schule” des 19. Jahrhunderts stellten sie, insbesondere in den 20er und frihen
30er Jahren, die Idee eines kindgemdaBen Schulraumes gegenuber, wie zum
Beispiel der zum selbststéndigen Lernen anregende Schulraum bei Maria Mon-
tessori oder der mehrfunktionale Schul-Wohnraum von Peter Petersen.

3.2.1 Maria Montessori (1870-1952)

Unsere Methode (...) hat die Banke abgeschafft, weil das Kind nicht mehr be-
wegungslos dem Unterricht der Lehrerin zuhéren soll. Sie hat das Katheder ab-
geschafft, weil die Lehrerinnen keine Ublichen Gesamtlubungen (...) machen
sollen. Diese Dinge sind die ersten duBeren Schritte einer fieferen Umwdalzung,

' Einzelunterricht“ meint in diesem Zusammenhang das differenzierte Unterrichten einzelner Schiilergruppen innerhalb eines

Klassenraumes.
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die darin bestehen, das Kind frei, seinen naturlichen Neigungen entsprechend

handeln zu lassen (...) (Montessori 2001, S. 76-98).
Um die Jahrhundertwende grindete die Arztin Maria Montessori in Italien ihre
ersten Kinderhduser und entwickelte eine spezifische Methode der Vorschul-
erziehung, die spdater als "Montessori-Paddagogik' bekannt wurde. Die Aufga-
be der Erziehung besteht nach Montessori darin, die selbststdndige Entwick-
lung des Kindes zu férdern. Dies kann jedoch nur erreicht werden, wenn die
Individualitdt des Einzelnen und seine notwendige Freiheit im Unterricht ge-
wahrt bleibt. Folglich nahm der Einzelunterricht bei Montessori eine zentrale
Stellung ein: Tische und StUhle waren nicht frontal auf die Lehrperson ausge-
richtet, sondern standen als Einzel- oder Gruppentische mitten im Raum. Das
Kind konnte selbst entscheiden, ob es adllein oder in der Gemeinschaft arbei-
ten wollte, welche Materialien es nutzte und wie lange und auf welche Weise
es arbeitete (vgl. Jorg 1970, S. 27-29). Dabei kam der Lehrerin die Aufgabe zu,
die Umgebung liebevoll vorzubereiten und eine ,mdutterliche und harmoni-
sche Atmosphdre™ (Gohlich 1993, S. 246) zu schaffen.

Die Unterrichtsmethode, die sonst zumeist bei der Lehrkraft lag, ist in das Be-

schaftigungsmaterial hineingewandert. Die Lehrerin (...) bereitet nur den Bo-

den vor, in dem die zur Entwicklung dradngenden Krdfte (des Kindes) wurzeln
(Schwerdt 1952, S. 158).

Die vorbereitete Lernumgebung, das heiBt die Gestaltung der kindlichen Um-
welt zu einer ,bildenden Lebenswelt™ (Dreier 1999, S. 35), war die Basis fur die
Selbstentfaltung des Kindes auf dem Weg zum eigentlichen Ziel der Pddago-
gik Montessoris: Die Selbsterziehung. Aus diesen pddagogischen Grundge-
danken resultierte zum einen die Gestaltung didakfischer Arbeitsmaterialien,
die die kindlichen Sinne schulen sollten, zum anderen die Ausgestaltung der
Montessorischulen:

(...) dem aktiven Kind eine angepaBte Umgebung zu schaffen (...) der erste

Schritt ist: die Klassen in richtige Klassenh&user umzuwandeln (Montessori 2001,

S. 76-98).
Die Montessorischule in Oestgeest (Hollond) veranschaulicht die Verwirkli-
chung ihrer pddagogischen Anliegen: Die KlassenrGume bestehen aus vier
Bereichen: Hauptraum, Haushaltsnische, Gruppenraum und Freiluftraum. Die
quadratischen Klasseneinheiten sind durch verglaste Turen untereinander ver-
bunden und an eine allseitig verglaste Mehrzweckhalle angeschlossen. Die Ein-
richtung der KlassenrGume besteht aus von Kindern fragbaren Mobeln in ver-
schiedenen GroBen und aus unterschiedlichen Materialien (vgl. Jérg 1970, S.
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28). Daruber hinaus gibt es in den Klassen kein zentrales Lehrerpult mehr, da
das Kind selbst ,der Mittelpunkt des ganzen Betriebes™ (Montessori 1971, S.
117) ist.

3.2.2 Peter Petersen (1884-1952)

Die reformpddagogische Forderung "vom Kinde aus!" fand sich auch in Peter
Petersens Konzept der "Lebensgemeinschaftsschule’ wieder, die sich als eine
Erziehungsgemeinschaft von Elternhnaus und Schule verstand. Wichtige Eck-
pfeiler seiner PGdagogik waren das selbststndige Lernen in wechselnden
Stammgruppen anstelle von Jahrgangsklassen, die Wochenplanarbeit in Ver-
bindung mit Kreisgesprdchen sowie handwerkliche Arbeit, Spiel und Feste
(vgl. Dreier 1999, S. 35). Hintergrund dessen war die Vorstellung Petersens, dass
Je vielschichtiger die Gruppe hinsichtlich Alter, sozialer Herkunft wie auch Be-
gabung der Schuler ist, desto reicher ist sie an menschlichen Aufgaben und

desto wertvoller die von ihr durchzufUhrende Vorbereitung auf das Erwachse-
nenleben (Jérg 1970, S. 38).

Vergleichbar mit der Didaktik Montessoris erfolgte in Petersens Jena-Plan-
Schule? das Lernen in geschlechts- und altersgemischten Gruppen in ,materi-
algebundener Freiarbeit™ (Burk 1979, S. 45). Diese Betonung des eigenstandi-
gen, individuellen Lernens des Schulers und somit die Ablehnung der Unifor-
mierung des Unterrichts war ein ,konstituierendes Merkmal reformpddagogi-
scher Bildungskonzepte™ (Jorg 1970, S. 21).

Daraus ergaben sich auch fur Petersen Konsequenzen fUr eine angemessene
Gestaltung von Schulrdumen und -gebduden. So forderte er die Abschaffung
der Massenschule und plddierte fur den Bau von einstdckigen Flachbauten
mit umgebendem Spielplatz und Schulgarten. Fur die Umgestaltung des
Schulraums griff Petersen den Gedanken der "Schulwohnstube" von Pestalozzi
auf: Die Schulstube sollte Uber eine Fulle von anregenden Arbeitsmaterialien
und eine wohnliche Atmosphdre mit der Moglichkeiten des individuellen
RUckzugs und der Entspannung verfugen. Des Weiteren wurden die Schul-
bdanke durch flexible Tische und Stuhle ersetzt, die in kurzester Zeit von den
Schulern den unterschiedlichen Arbeitsformen angepasst werden konnten.
GroBzugig gestaltete Schulflure, Aulen, groBe Pausenflchen sowie ein integ-
rierbares AuBengeldnde waren weitere elementare rdumliche Bedingungen

2 Der Jena-Plan ist ein von Peter Petersen an der Universitat Jena entwickeltes Schulentwicklungskonzept, das 1927 bei

einer Tagung des Weltbundes fur Erneuerung und Erziehung in Locarno erstmalig vorgestellt wurde.
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fur die Entffalfung des Gemeinschaftslebens im Sinne Peter Petfersens (vgl.
ebd. S. 37-42).

3.2.3 Célestin Freinet (1896-1966)

In engem Kontakt mit Peter Petersen und der deutschen Reformbewegung
entwickelte auch der franzdsische Volksschullehrer Célestin Freinet sein Kon-
zept der "Ecole Moderne" (ebbd. S. 35). Wahrend Montessori und Petersen von
jahrgangsubergreifenden Stammgruppen ausgingen, stellte Freinet die Re-
form des Klassenraums in den Miftelpunkt. An vorderster Stelle der Umgestal-
tung stand die Abschaffung des Katheders sowie die Forderung nach direkt
zum Klassenraum gehorigen Ateliers beziehungsweise Werknischen,

(...) die zum ErziehungsprozeB notwendig dazugehbren, wie bisher das erndhte
Pult als ein Mittel und Symbol zur Erziehung gehérte (Freinet 1979, S. 59).

In den Afeliers bestand far die Schulerinnen und Schuler jedoch keine Ver-
pflichtung, an methodische Stunden gebundene Aufgaben zu verrichten
oder an der Einfuhrung bestimmter Tatigkeiten teilzunehmen. Sie konnten je
nach Inferesse frei entscheiden, in welchen Ateliers sie arbeiten wollten, wo-
mit Freinet noch einen Schritt weiter ging als Montessori, die ihr didaktisches
Material portionsweise von der Lehrerin einfUhren lieB (vgl. Goéhlich 1993, S.
148-149).
Lassen wir das Kind im Rahmen der BedUrfnisse der Gemeinschaft ruhig seine
Tatigkeiten aussuchen (...) (Freinet 1979, S. 128f.).

DarUber hinaus entwarf Freinet einen Idealplan fur die Anordnung der Schul-
rdume: An die Stelle der herkbmmlichen KlassenrGume traten Klasseneinhei-
ten, die den so genannfen Gemeinschaftsraum mit den dazugehdrigen Ar-
beitsateliers umfassten. Der Gemeinschaftsraum lag im Zentrum und wurde
von bis zu acht Atelierrdumen umgeben. Fur die Ausstattung der Klassenrdume
forderte Freinet leicht umstellbare flache Tische, an denen jeweils vier Schuler/-
innen ungehindert arbeiten konnten, Wandregale, in denen jede/r Lernende
sein eigenes Fach hatte, groBe TafelflGchen und Vorrichtungen, die es jederzeit
ermdglichten, Fime oder Bilder im Unterricht einzusetzen (vgl. J6rg 1970, S. 35
37).

Ein weiteres fur Freinets Erziehungsarbeit entscheidendes Kriterium war die La-
ge der Schule. Sie sollte in unmittelbarer Ndhe zur Natur liegen oder zumindest
von einem naturnahen Milieu wie einem Obst- und Gemusegarten oder einer
Wiese umgeben sein. Hintergrund dessen war das Anliegen Freinets, den Er-
fahrungsschatz der Schulerinnen und Schuler durch die unmittelbare Umwelt zu
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bereichern, um sie im Weiteren bestmdglich auf das Leben in der Gesellschaft
vorzubereiten. Dieses Bestreben fand sich auch in der Atelierarbeit wieder,
welche die Lernenden einerseits in ,manuelle Elementararbeiten™ wie Wer-
ken, Naturlehre sowie Maschinenschreiben und Buchfuhrung einfuhren sollte
und andererseifs soziale und intellektuelle AktivitGten beinhaltete, wie die For-
schung und Dokumentation, experimentelles und gestalterisches Arbeiten (vgl.
ebd. S. 37).

Das Konzept Freinets verdeutlicht die Verbindung von Leben und Lernen so-
wie von koérperlicher und geistiger Arbeit, die jedoch erst durch den Werk-
stattcharakter des Klassenzimmers ermoglicht wurde. Die Klassenraumgestal-
tung stand somit auch bei Freinet in direkter Verbindung mit der padagogi-
schen Arbeitsweise seiner Schule - sie war das rdumliche Fundament seiner
P&ddagogik.

3.2.4 Resiimee - Ansatze fiir die heutige Schulpdadagogik

Angesichts der Schulredlitat im ausgehenden 19. Jahrhundert haben es sich
die Vertreterinnen und Vertreter der Reformpddagogik zur Aufgabe ge-
macht, eine entscheidende Wende im pddagogischen Denken und Handeln
herbeizufUhren, den Eigenwert des Kindes und der Person zu erkennen und fur
eine Padagogik der Freiheit, Selbstentfaltung und Menschlichkeit einzutreten.
Diese zu Anfang des 20. Jahrhunderts in die Wege geleitete Reform des
Schulwesens wurde durch die politischen Ereignisse in Deutschland zwischen
1933 und 1945 jedoch abrupt unterbrochen. Erst nach dem zweiten Weltkrieg
begannen Pddagoginnen und Paddagogen zuerst zogerlich, heute in verstark-
tem MaBe, sich dieser Reformbestrebungen zu erinnern und sie zu verwirkli-
chen (vgl. ebd. S. 19).

Wer sich in der Reformpddagogik einigermaBen auskennt, stellt fest, dass der

gréBte Teil heutiger Initiativen fur innere Schul- und Unterrichtsreformen direkt

oder indirekt auf Ideen der Reformpddagogik des ersten Jahrhundertdrittels zu-

rackgeht oder als Wiederentdeckung solcher |deen anzusprechen ist (Klafki
1996, S. 4).

Insbesondere die Konzepte Freinets, Montessoris und Petersens gelten fur viele
Lehrkr&fte als ,Vorbilder bei der Umgestaltung des Schulraums™ (Gohlich 1993,
S. 119); daihr zentrales Prinzip der rdumlichen und materiellen Gestaltung von
Lernumgebungen, die ein selbststdndiges, mitbestimmtes und gemeinschaft-
liches Arbeiten der Lernenden ermdglichen, noch immer ein Uberaus zeitge-
mdaBes Ziel heutiger Schulpddagogik darstellt (vgl. Dreier 1999, S. 33-43). Aus
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diesen schuler- und lebensweltorientierten Ansafzen der Reformpddagogik
kbnnen kostbare Anregungen fUr den offen gestalteten, schuler- und hand-
lungsorientierten Unterricht an heutigen Schulen gewonnen werden - insbe-
sondere als Alternative zu dem noch oft vertretenen lehrerdominierten, frontal
vermittelten Unterricht (siehe Abschnitt 4.2).

Neben den reformpddagogischen Ansdtzen des 20. Jahrhunderts erfahren
aber auch weiter zurdckliegende Konzepte der Lernraumgestaltung wie die
von Comenius und Pestalozzi eine Renaissance. Ein Beispiel dafur ist die Ge-
staltung von Heimat im Schulraum, welche sich als eine Form der ,dstheti-
schen Sorgfalt™ (Gohlich 1993, S. 246) bis in die heutige Zeit verfolgen |dsst.
Was bei Montessori im 20. Jahrhundert "mutterliche Atmosphdre" des Schul-
raums hieB, ist vergleichbar mit dem, was Pestalozzi im 18. Jahrhundert unter
Geborgenheit in der "Schulwohnstube" verstand und mit dem, was Comenius
im 17. Jahrhundert in dem Wunsch duBerte, der Schulraum mdbge eine 'liebli-
che Statte" sein (siehe Abschnitt 3.2.). Auch Padagoginnen und Padagogen
des ausgehenden 20. Jahrhunderts (Rittelmeyer, Forster u.a.) haben die Be-
deutsamkeit der Raumwirkung im architektonischen Sinne als Trager astheti-
scher Botschaften wieder entdeckt (siehe Abschnift 4.4.). Folgt man Gohlich,
so zeigen diese Vorschlage zur asthetischen Gestaltung ein bis heute immer
reflektierteres Eingehen auf dsthetische Bedurfnisse (vgl. Godhlich 1993, S. 246).

Ein weiterer zukunftsweisender Aspekt der Gestaltungskonzeptionen der zwei
Reformer des 17. und 18. Jahrhunderts war die Umgestaltung des Schulraums
zu einem ‘Erfahrungsraum”. Comenius Bemuhen um die Einbeziehung der
Umwelt in das Unterrichtsgeschehen und in die Gsthetische Gestaltung der
Lernorte war der Anfang der bewussten Verwandlung des Unterrichtsraumes
in eine Lehr- und Lernlandschaft (vgl. Géhlich 1993, S. 183). Bei aller Sinnesori-
entierung fehlte bei Comenius jedoch weiterhin die selbsttatige Nutzung der
Anschauungsmaterialien, die den Schulern erst durch Pestalozzi und seine
.Unterrichtsmethode der Anschauung und Selbsttatigkeit™ (Burk 1979, S. 10)
maoglich wurde. Zu einer zentralen Kategorie wurde die Gestaltung von anre-
genden Lernlandschaffen schlieBlich durch die Reformpddagogik des 20. Jahr-
hunderts als Voraussetzung fur eine ganzheitliche Menschenbildung auf Basis der
selbstbestimmten Aktivitdt und des eigenverantwortlichen Lernens (vgl. Gohlich
1993, S. 188).

Diese kindorientierten Reformbestrebungen frherer Zeit mussen in die aktuel-
le Schulentwicklung Eingang finden, wenn Bedingungen fur eine optimale
Entwicklung der Schulerinnen und Schulern angestrebt werden sollen. Dass
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deutsche Bildungsexperten/-innen sowie PGdagogen/-innen einen derartigen
Wandel der Schul- und Lernkultur mit Blick auf die gesellschaftlichen Heraus-
forderungen des 21. Jahrhunderts bereits fordern, wird im Kapitel 4. dargelegt.
Zuvor werden die wesentlichen Tendenzen im Schulbauwesen seit der Nach-
kriegszeit skizziert, die den heutigen Reformbestrebungen unmittelbar voraus-
gegangen sind.

3.3 Schulbau seit den 50er Jahren

3.3.1 Die Schulstube im Griinen

Bedingt durch die enormen Zerstorungen des zweiten Weltkriegs kam es in
Deutschland wdhrend der Nachkriegszeit zu einem verstdrkten Bedarf an
Schulneubauten. Neben der Orientierung an den Gestaltungselementen der
Reformschulen wurde auch der vom O&sterreichischen Architekten Franz
Schuster Anfang des 20. Jahrhunderts geprdagte Stil einer zweistdéckigen Schu-
le mit zweiseitiger Belichtung der KlassenrGume wieder belebt und als "Schus-
tertyp" in den 50er und 60er Jahren in vielen Variationen gebaut (vgl. Noack
1996, S. 78f). Darlber hinaus lieB sich zu dieser Zeit zum ersten Mal die Tendenz
erkennen, die Gestaltung von Schulen nicht allein den Architekten/-innen zu
uberlassen, sondern im inferdisziplinGren Verbund von Pddagogen/-innen, In-
genieuren/-innen und Verwaltungsbeamten/-innen nach baulichen Loésungen
zu suchen, die dem ,Wesen des Kindes entgegen kommen™ (Klinker 1994, S.
7). Hierbei hielt Pestalozzis Begriff der "Schulwohnstube" erneut Einzug in die Dis-
kussion um ein moglichst kindgerechtes Bauen (vgl. ebd.).
Ferner wurde in der Schulbauliteratur der 50er Jahre, ausgehend von der
Notwendigkeit einer gréBeren Variationsbreite von Unterrichtsformen, ein an-
nAhernd quadratischer Klassenraum gefordert. Dieser sollte es jeder Lehrkraft
ermoglichen,

die ihm und dem Kinde gemd&Be Unterrichtsform durchzufuhren, ohne in seiner

Freiheit behindert zu sein. Tische und Stuhle kdnnen hintereinander, im Kreise

oder in der Gruppe aufgestellt werden (Brédner 1951, S. 23).
Aus dieser Grundforderung. die nach Klunker die einzige entscheidende pd&-
dagogische Neuerung darstellte, resultierten die anderen Gestaltungsmerk-
male des Schulbaus: Durch die bevorzugte Verwendung von Flachbauten3
entstanden weitrGumige, aufgelockerte Gebdudegruppen, deren Gesamt-

8 Der Begriff Flachbau meint in diesem Kontext eine verstarkte Ausdehnung des Schulgeb&udes in die Flache (Jérg 1970, S. 66)
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gestalt sich aus der Reihung und Stapelung der Klassenrdume und Gange
ergab. Weitere signifikante Merkmale waren die zweiseitige Belichtung der
Klassenrume, die aufgrund der gréBeren Raumtiefe notwendig wurde, und
die Einbefttung der Schulanlage in Grunfldchen (vgl. Klinker 1994, S. 9). So
hieB es in den Fredeburger Richtlinien4 zur Lage der Schulen:

Die Schulen sollen (...) abseits vom Verkehr und sonstiger stérender Anlagen

liegen. Sie sollen mitten im Grunen errichtet werden, damit die Jugend in der
Verbindung mit der Natur aufwdchst (Jérg 1970, S. 47).

Eine Besonderheit bildeten laut KlUnker die Schulbauprojekte von Hans Schao-
roun, der als einer der namhaffesten deutschen Architekten der Nachkriegs-
jahre und insbesondere durch die von ihm erbauten Berliner Philharmonie be-
kannt geworden ist. Scharoun versuchte, seine Vorstellungen Uber die je nach
Entwicklungsstufe unterschiedlichen Bedurfnisse der Schulerinnen und Schuler
ins RAumliche zu Ubertragen. Stellvertretend dafur steht sein Entwurf der Volks-
schule in Darmstadt (1951, nicht readlisiert), die sich in drei aufeinander auf-
bauende Stufen gliedert, die dem ,biologischen und geistigen Wachstum™
(Scharoun 1961, S. 4) des Kindes gerecht werden sollen. Die pddagogisch
begrindete Differenzierung der Architektur Iasst laut Christiane Both jedoch
die Frage offen, aus welchen Quellen Scharoun seine Erkenntnisse Uber die
Entwicklung und Bedurfnisse von Kindern bezogen hat. Daher vermutet sie,
dass Scharouns Architektur eher ein Resultat seiner Weltanschauung und we-
niger das Ergebnis einer inter-disziplindren Arbeit war (vgl. Both 2001, S. 50).
Folgt man Kldnker, so mag das ein Grund dafur gewesen sein, warum seine
schulbaulichen Bestrebungen in Fachkreisen hdufig auf Ablehnung stieBen
und keine Nachahmung fanden. Die Entwicklung des Schulbaus seit Ende der
60er Jahre verfolgte eine gdnzlich andere Richtung (vgl. Kltinker 1994, S. 9).

3.3.2 Multifunktionalitdat im Schulbau. Kritik und neue Ansatze

In beinahe vdlliger Abkehr von den Schulbaubestrebungen der Nachkriegs-
zeit bildete sich Ende der 60er Jahre durch umfassende Kosten-Nutzen-
Analysen ein Schultypus heraus, der an seiner multifunktionalen und nutzungs-
infensiven Wirtschaftlichkeit gemessen wurde (vgl. ebd. S. 9). Die Schule sollte

aus ihrem grinen Ghetto heraus (geholt werden) und (...) in den gesamten All-
tag einer Gemeinde hineinwirken (Budde 1969, S. 23).

*  Die Fredeburger Richtlinien sind als Ergebnis aus der Schulbaukonferenz in Fredeburg von 1949 hervorgegangen und

waren mafgeblich fir den Schulhausbau in Nordrhein-Westfalen.
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Die neuen pddagogischen Tendenzen, Schulen verschiedener Bildungsziele
zusammenzufassen und Schulzentren zu bilden sowie die Klassenrdume durch
die Auflbsung des Stammklassenprinzips mehrfach zu nutzen, hatten sichtbare
Auswirkungen auf die Gestaltung der Schulhduser und Klassenrdume. Die
Schulgebdude fur 1000-3000 Schuler und Schulerinnen konzipiert, zeichneten
sich duBerlich vor allem durch ihre GréBe und Kompaktheit, im Inneren durch
ungewohnte RaumgréoBen mit variablen Wanden aus. Infolge der kompakten
Bauweise mussten die im Inneren dieser GroBraumschulen gelegenen Rume
kdnstlich belichtet und belUftet werden (vgl. Klinker, S. 9-12).

Diese grundlegenden Neuerungen im Schulbau zogen eine Reihe wissen-
schaftlicher Studien uber die Bewdhrung des neuen Gebdudetypus im Schul-
alltag nach sich. Folgt man Klunkers Untersuchungen zur Schulbauforschung
der 70er und 80er Jahre, so wurden fensterlose Rume sowie der Unterricht in
radumlicher Offenheit (GroBraum) von Lehrenden und Lernenden zunehmend
negativ beurteilt. Ferner konnte mit Hilfe der Studien eine Zunahme von Schmie-
rereien und Zerstdérungen an den Schulen festgestellt werden (vgl. ebd. S. 12).
Offensive Kritik leistete auch der Pddagoge Hugo Kukelhaus, der in seinem
Werk ,Unmenschliche Architektur. Von der Tierfabrik zur Lernanstalt” (Kukelhaus
1973) den Rationalismus in der Schulbauarchitektur der 70er Jahre monierte. In
der

Lernanstaltsarchitektur mit ihren unstrukturierten Fldchen, dem kuanstlichen

schattenlosen Licht, (...) der Isolation von AuBenreizen durch Verzicht auf Fens-
ter und durch gerduschddmmende Materialien (...) (KUkelhaus 1973, S. 21),

sah Kukelhaus Parallelen zu den Verhdltnissen in einer Tierfabrik.

Als Folgen dieser unmenschlichen Architektur nannte Kukelhaus psychische
und physische Erkrankungen des Lehrpersonals und der Schulerinnen und
Schuler, wie zum Beispiel Haltungsschdaden, Phobien und Aggressionen (vgl.
ebd. S. 17).

Gleichzeitig mit der Kritik am Schultyp der 70er Jahre entwickelten sich in den
80er Jahren neue Tendenzen. Eine der ersten Verdffentlichungen, die Anre-
gungen fuar neue Wege in der Schulbaugestaltung gab, war das Positionspa-
pier ,Empfehlungen im Schulbau™ (Asztalos 1977) von Arpad Asztalos.
Asztalos, Referent fur Schulbaufragen im niedersdchsischen Kultusministerium,
forderte darin, Schulen als Bauwerke zu konzipieren, die

durch logische und funkfionsgerechte Raumfolgen, vielfdltige Bau- und Raum-
formen, einen ideenreichen Ausbau, differenzierte Farbgestaltung und Materi-
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alwahl in MaBstab und Struktur auf die Schuler (abgestimmt sind) (Asztalos
1977, S. 22).

Da die Anzahl der Schulneubauten seit den 80er Jahren jedoch stark zurdck-
ging, widmeten sich Architekten/-innen und P&ddagogen/-innen auch der
Moglichkeit des Umbaus, des Ausbaus und der Nutzungsverdnderung beste-
hender Schulen. Betroffen waren Altbauten aus allen Schulbauphasen, insbe-
sondere aber die GroBraumschulen des vorherigen Jahrzehnts. Dabei sollten
vermisste Qualitdten wie

Wohnlichkeit, Lebendigkeit und Abwechslung Uber selbstinitierte Verschéne-

rungsakfionen entstehen, die von gemalten Wandbildern Uber das Aufstellen

von selbst gemachten Plastiken bis zur Vergabe von Auftrdgen an Kunstler
(Klinker 1994, S. 13).

reichten. Laut Klinker zeugten jene Forderungen an die asthetische Gestal-
tung des Schulbaus von einem neuartigen Eingehen auf das kindliche Rau-
merleben.

Auch die Schulbauforschung der 80er und 90er Jahre beschdftigte sich mit
der Raumwahrnehmung im Hinblick auf die Schularchitektur, wobei in vielen
Publikationen die rGumliche Umwelt als prégend fur das Erleben und Verhal-
ten des Kindes beschrieben wurde (vgl. Klunker 1994, S. 14). Dazu gehorten
untfer anderem die empirischen Forschungen von Helmut Dreesmann, der die
Wirkung der baulichen Umwelt auf die Einstellung der Schulerinnen und Schu-
ler zur Schule und auf ihre Aufmerksamkeit nachwies (vgl. Dreesmann 1983, S.
145-165). Ferner stellte Christian Riftelmeyer in seinem mehrjdhrigen For-
schungsprojekt Uber das Erleben und Beurteilen von Schulbauten eine spezifi-
sche Beziehung von Wahrnehmung, Orientierung und subjektiver Bewertung
von Raum fest (vgl. Riftelmeyer 1994, S. 9-68). Die Thematik des Raumerlebens
wurde darUber hinaus auch in Bezug auf den Vandalismus an Schulen er-
forscht, wobei in den Untfersuchungen von Klockhaus und Habermann-Morbey
Korrelationen zwischen der Hdaufigkeit von Schdden und den rdumlich-
physikalischen Charakteristika von Schulen festgestellt wurden (vgl. Klockhaus,
Habermann-Morbey 1986, S. 33-45).

Die Ergebnisse dieser empirischen Forschungen stellen eine wichtige Grund-
lage fur die in den letzten Jahrzehnten erneut entfachte Diskussion Uber ge-
eignete bauliche Umgebungen fur Lernende und Unterricht dar, da sie die
kindlichen Sinnestdtigkeiten in das Blickfeld rucken (vgl. Klunker1994, S. 14).
Die Erkenntnis, dass Kinder mit allen Sinnen lernen, sollte folglich in einer zeit-
gemdBen Lernraumgestaltung Beachtung finden - insbesondere, weil heutige
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Schulbaureformer selbiges zwar als ,bedeutsam fur das Lernklima und die
Wonhlfuhlatmosphdre™ (Buddensiek 2006, S. 6) anerkennen, es jedoch im Be-
streben um eine pddagogisch funktionale Lernraumgestaltung weiterhin ein
Randthema ist. Daher werden einige der bereits skizzierten Untersuchungen
im Kapitel 4 erneut aufgegriffen und mit Blick auf die Entwicklung von Quali-
tatsmerkmalen untersucht.
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4 ANFORDERUNGEN AN EINE ZUKUNFTSFAHIGE SCHULGESTALTUNG IM 21.
JAHRHUNDERT

4.1 Ausgangssituation heutiger Schulen -bauliche Rahmenbedingun-
gen und gesellschaftliche Veranderungen

Der vorherige Abschnitt stellt ein Bild der baulichen Situation vieler Schulen im
21. Jahrhundert dar, denn bis heute nimmt die Masse an Nachkriegsbauten
einen ,bedeutenden Anteil am Gesamtbestand™ (vgl. Kohler, Peter 19.03.09,
S. 3) der Schulen in Deutschland ein. Besonders problematisch ist, so die Er-
gebnisse einer Forschung des ‘Instituts fur Industrielle Bauproduktion® (ifib),
dass diese Schulen in der baulichen Ausfuhrung bedeutende Mdangel hinsicht-
lich bauphysikalischer und akustischer Anforderungen aufweisen: Material
und Konstruktion sind in der Regel nicht auf lange Lebensdauer angelegt und
verschleiBanfdllig. Diese Gebdudegruppe fuhrt daher bereits jetzt zu Proble-
men, die sich laut der Untersuchung in naher Zukunft noch verscharfen wer-
den (vgl. ebd. S. 9-11). Auch die OECD-Studie Pisa® hat nicht nur Defizite in
der schulischen Ausbildung herausgestellt, sondern zudem den allgemein be-
denklichen Zustand der bestehenden Schulbauten und ihrer Ausstattung be-
mangelt. Ein GroBteil des Schulbestands kann demnach nicht mehr den An-
forderungen einer zeitgemdaBen Ausbildung genugen, die bauliche Substanz
ist marode und schlecht instand gehalten (vgl. Stanat 19.03.09). Aufgrund die-
ser ,rdumlichen Missstnde™ finden Lehrende und Lernende derzeit in vielen
Schulen ,eine Atmosphdre vor, die kaum zum Lehren und Lernen einladt™, so
Rainer Schweppe, Leiter der Abteilung Schule, Kultur und Sport in Herford
(Schweppe 19.03.09).

Neben den baulichen Voraussetzungen sind die Verdnderungen innerhalb
der Gesellschaft ein weiterer Aspekt, der die derzeitige Lage der Schulen und
ihrer Benutzer bestimmt: Die Pluralisierung der Lebensformen und der sozialen
Beziehungen, die Verdnderung der Welt durch neue Technologien und Medi-
en, die Internationalisierung der Lebensverhdltnisse sowie der Wandel der
Werte sind nur einige der auffdlligen Zeitsignaturen des ausgehenden 20.
Jahrhunderts, die ,langfristige gesellschaftliche Entwicklungsprozesse™ (Bil-
dungskommission NRW 1995, S. 12) deutlich werden lassen, so die Bildungs-

®  Mit der PISA-Studie (2000, 2003, 2006) untersucht die OECD (Organisation f(ir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Ent-
wicklung), wie gut junge Menschen auf die Herausforderungen der Wissensgesellschaft vorbereitet sind und informiert ihre
Mitgliedsléander u.a. Gber Starken und Schwéchen ihrer Bildungssysteme.



Anforderungen an eine zukunftsfahige Schulgestaltung im 21. Jahrhundert 25

kommission NRW "Zukunft der Bildung — Schule der Zukunft"é, Aus dem Konvolut
von Themen werden die Bereiche Familie, Wertewandel und Medien kurz um-
rissen, um die verdnderten gesellschaftichen Anforderungen an Schule und
Lehrberuf zu veranschaulichen:
Sozialwissenschaftliche Analysen heben die Individualisierung der Lebensstile
als dominante Zeichen der modernen Gesellschaft hervor: einheitliche Le-
bensformen nehmen ab, Pluralisierung nimmt zu. Eine Folge dessen ist eine
zunehmende ,Partikularisierung der Wirklichkeitsbereiche™ (ebbd. S. 24), in de-
nen der Einzelne lebt, wie Familie, Beruf, Freizeit, Politik. Hinzu kommt, dass sozia-
le Bezugssysteme komplexer werden, jedoch gleichzeitig an Norm- und Verhal-
tenssicherheit verlieren (vgl. Hahn 2001, S. 7). Ein Beispiel nebben anderen ist die
Familie,

deren klassische Form sich in sehr unterschiedliche Familienformen auflést, die

es wiederum an verldsslichen Voraussetzungen fur eine stabile Entwicklung der

Kinder fehlen lassen: Scheidungsfamilien, Rumpffamilien, allein erziehende Va&-

ter oder MUtter, neu formierte Lebensgemeinschaften nach einer Scheidung
(Hahn 2001, S. 7).

Folgt man dem Gutachten der Bildungskommission, so geht die Pluralisierung
der gesellschaftlichen Lebensformen mit einem teilweisen Verlust traditioneller
Werte einher, wohingegen alternative Werte im Zeitalter der Wissensrevolution
und der Internationalisierung an Einfluss gewinnen (vgl. Bildungskommission
NRW 1995, S. 29). Fur die Schule hat der Wandel von Werteorientierung und
Lebenskonzeptionen weit reichende Konsequenzen, wie die Funktionsverlage-
rung der Lehrertdatigkeit in Richtung Erziehung zeigt:

Die Erziehungsaufgabe reicht bis zur Kompensation familiGrer Defizite (...) mit

der Konsequenz einer Sozialpddagogisierung (ja Familialisierung) der Lehrertd-

tigkeit. (...) Die Erzeugung von Bildung gelingt heute nicht mehr ohne die Er-
zeugung von Bildungsvoraussetzungen durch die Schule (Gudjons 2007, S. 8).

DarUber hinaus tragen Veranderungen in Wissenschaft und Technik und in
deren Folge eine rapide Globadlisierung sowie ein rasanter Informationszu-
wachs zu ,tfiefgreifenden Verdnderungen in dllen Lebensbereichen™ (Bil-
dungskommission NRW 1995, S. 26), insbesondere aber innerhalb des Bil-
dungswesens bei. Folgt man den Aussagen des Studienseminarrektors Manf-
red Hahn, so hat die Mediatisierung der Lebenswelt ebenso starke Auswirkun-
gen auf die ,Sozialisation von Kindern und Jugendlichen wie auch auf Bil-

®  Im Sommer 1992 berief Johannes Rau als Ministerprésident von NRW die Kommission “Zukunft der Bildung- Schule der

Zukunft®. Diese legte nach dreijahriger Arbeit die gleichnamige Denkschrift vor, die in Deutschland weite Verbreitung fand
und insbesondere nach den PISA- Ergebnissen als richtungsweisende Denkschrift intensiv diskutiert wurde.
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dungsvorgange und Bildungsresultate™ (Hahn 2001, S. 14). Daraus resultieren
erhdhte Anforderungen an die technische Ausstattung der Schule sowie an
die Kompetenz der Lehrkraft, die sich im

addquaten Aufbau einer Medienkompetenz der Schuler zeigt: Die Schuler sol-

len die Medien beherrschen, ohne von ihnen beherrscht zu werden (Hahn
2001, S. 14).

Die von Hahn angesprochenen Bildungsresultate konstituieren eine weitere
Ebene, die die Situation gegenwartiger Schulen kennzeichnet. So wurden mit-
fels der internationalen Schulleistungsstudie PISA und der innerdeutschen Ver-
gleichsuntersuchung PISA-E zentrale Schwdchen im deutschen Bildungssys-
tems aufgedeckt: Deutsche Schulerinnen und Schuler erbringen laut der Er-
hebungen nur durchschnittliche Leistungen auf zentralen Gebieten wie Lesen,
Mathematik oder Naturwissenschaften. Daruber hinaus entscheidet in keinem
anderen Industriestaat die soziale Herkunft so sehr Uber den Schulerfolg und
die Bildungschancen wie in Deutschland, zugleich gelingt die Integration von
Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund deutlich schlechter (vgl.
OECD-Studie PISA 2006, 19.03.09).

Diese Ergebnisse |6sten vielfdltige Innovationen im Bildungswesen aus, wie die
eingangs erwdhnte verstarkte Einrichtung von Ganztagsschulen (insbesonde-
re im Primarbereich) und erweiterten Ganztags-Hauptschulen. Durch den An-
stieg der taglichen Verweildauer der Lehrenden und Lernenden in der Schule
werden neue Anforderungen an Pausenrdume, Arbeitspldtze und Verpfle-
gungsmaoglichkeiten gestellt. Die hierfGr bereitgestellten Mittel aus dem Bun-
desprogramm ,Zukunft Bildung und Betreuung®’ haben einen entscheiden-
den Schub von BauakfivitGten ausgeldst (vgl. Schneider 2007, S. 136). Eine
weitere Innovation, die neue bauliche Anforderungen an die Schule stellt, be-
trifft die verdnderten didakfischen Ansdtze im Unterricht. Statt des traditionel-
len Frontalunterrichts haben sich zahlreiche neue Unterrichtsformen etabliert,
die Unterrichten nicht mehr als Beibringen von Wissen’ verstehen, sondern als
Bereitstellen und Organisieren von Lerngelegenheiten far Schulerinnen und
Schuler, mit verdnderten Sozialformen sowie neuen Lehr- und Lernstrategien,
deren Umsetzung andere Schulraumkonzepte verlangt als der traditionelle
Frontalunterricht (vgl. Gudjons 2007, S. 6-9).

7 Mit dem Investitionsprogramm "Zukunft Bildung und Betreuung" (IZBB) unterstitzt die Bundesregierung die L&nder beim

bedarfsgerechten Auf- und Ausbau von Ganztagsschulen. Seit 2003 wurden mit den 1ZBB-Mitteln 12.132 MaBnahmen an
bundesweit fast 6.400 Schulen durchgefiihrt oder fir das laufende Jahr angemeldet.
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4.2 Vom "Haus der Belehrung" zum "Haus des Lernens”

Folgt man Buddensiek, so zeigt die gegenwartige Reformwelle, dass Schulen
zunehmend auf der Suche nach einer zukunftsfahigen Schul- und Lernkultur
sind (vgl. Buddensiek 2006, S. 5).

Das Tempo dieser (gesellschaftlichen) Verdnderungen nimmt zu. Es verlangt vom

einzelnen und von den Institutionen, sich kreativ anzupassen, sich weiterzuentwi-

ckeln und an der Gestaltung der Zukunft aktiv feilzunehmen. Bildung und Ausbil-

dung werden fur die Entwicklung dieser Fahigkeiten von entscheidender Bedeu-
tung sein (Gudjons 2007, S. 24).

Im Mittelpunkt pddagogischer Diskussionen steht dabei die Frage: Was macht
die Gestaltung eines guten Unterrichts aus, der die nachwachsende Generao-
fion angemessen auf die Zukunft vorbereitet?
Lebenslanges Lernen, so lautet eine These der Delphi-Studie zur Zukunft der
Bildungs8, wird zu einem Grundprinzip im zukunftigen Bildungswesen. Auch Pet-
ra Madelung, Mitglied der Projektleitung "Selbststndige Schule”, stellt fest,
dass die schnellen Verdnderungen ,von allen die Bereitschaft zum lebenslan-
gen Lernen™ (Madelung 2006, S. 430) verlangen. Diesem Lern- und Bildungspro-
zess liegt das Leitbild eines selbststandig Lernenden zugrunde, far den die Ver-
mittlung von Lernstrategien im Unterricht zunehmend wichtiger wird; denn die
Kompetenz, sich selbststandig Wissen anzueignen, ist die Voraussetzung fur den
lebenslangen Prozess des Lernens. Demzufolge ist guter Unterricht ,ein Unter-
richt, in dem mehr gelernt als gelehrt wird™ (Madelung 2006, S. 431).
Die traditionelle Schule muss sich also von einem "Haus der Belehrung' zu einem
‘Haus des Lermnens' wandeln; eine Zielvorstellung, welche bereits 1995 von der
Bildungskommission NRW in inrer programmatischen Denkschrift formuliert wurde
(Buddensiek 2006, S. 57).
Ihr Leitbild einer Schule als "Haus des Lernens" beinhaltet demzufolge ein ganz
anderes Verstandnis von Lernen als den traditionellen Lernbegriff, der auf Leis-
tungen im Sinne von Reproduktion Uberprufbaren Wissens orientiert ist. Es um-
fasst vielmehr ein

lebensweltbezogenes, sinnstiftendes Lernen, das von den SchiUsselproblemen

der Gesellschaft ausgeht und Kinder und Jugendliche zu Schlusselqualifikatio-

nen (wie Konflikt-, Kommunikations- und Kooperationsfdhigkeit) fuhrt (Budden-
siek 2001, S. 186).

Das Bundesbildungsministerium beauftragte 1996 das Prognose-Institut mit einer Expertenbefragung, deren Ergebnisse
1998 in der Delphi-Studie "Potentiale und Dimensionen der Wissensgesellschaft - Auswirkungen auf Bildungsprozesse und
Bildungsstrukturen" veréffentlicht wurden. Aufgabe der Delphi-Studie war es, Aussagen Uber langfristig wirksame Trends im
Bildungswesen bis 2020 kenntlich zu machen.
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Diese Schlusselqualifikationen, die eine wichtige Voraussetzung far ein lebens-
langes Lernen darstellen, lassen sich jedoch nicht durch traditionellen Frontal-
unterricht vermitteln, sondern kbnnen nur durch die Lernenden selbst in einem
schuler- und handlungsorientierten Unterricht erworben werden. Die Durch-
fuhribarkeit dieser offenen Unterrichtsform ist jedoch an drei Bedingungen ge-
knupft: Zum einen an die Methodenkompetenz der Lehrkrafte, die zuneh-
mend selbststandig Lernenden in ihrer Projekt-, Gruppen-, oder Einzelarbeit
anzuleiten, des Weiteren an spezifische Lernmaterialien, die zum selbsttatigen
Lernen und Arbeiten anregen und schlieBlich an variabel nutzbare Lernrdu-
me, in denen die verschiedenen Lehr- und Lernformen realisiert werden kdn-
nen (vgl. Buddensiek 2006, S. 6-9).

Selbststéindig, entdeckendes Lernen in wechselnden Sozialformen bendtigt ei-

nen flexiblen zeitlichen und vor allem r&umlichen Rahmen (Buddensiek 2006, S.

9.
Demzufolge ist die Gestaltung eines pddagogisch funktionalen Lernraums ein
wesentlicher Schritt in Richtung auf ein zukunftsfdhiges "Haus des Lernens". Ihr
kommt die entscheidende Aufgabe der ,Etablierung und Fbrderung einer
neuen Lernkultur® (ebbd. S. 6) zu, so der Schulpddagoge und Dozent im Institut
fur Humanwissenschaften (Fach Soziologie) an der Universitdt Paderborn Dr.
Wilfried Buddensiek.
Die in Abbildung 1. dargestellte Grafik resimiert die Grande und Ziele einer
Um- oder Ausgestaltung von LernrGumen vor dem Hintergrund der oben an-
geflhrten Verdnderungen im Bildungswesen:
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Forderung einer neuen
Lernkultur in einem
"Haus des Lernens"

-schdler- und handlungs-
orientierter Unterricht
-Organisieren von Lern-
gelegenheiten
-lebensweltbezogenes Lernen
-Lehrende als Lernberater/
-innen

"\

Entwicklung von
Lernkompetenz

-Foérderung eines selbst-
bestimmten Lernens
-individuelle Férderung
-Vermittlung von Lernstra-
tegien/ Methodenkompetenz

=Ziel ist die Fahigkeit, sich
selbststéandig Wissen
anzueignen

Ziele und Griinde einer
padagogisch funktionalen Gestaltung
von Lernrdumen

Schule als ganztéagiger
Lebensraum

-Ausbau von Ganztagsschulen
-Verbindung mit auBer-
schulischen Bildungs- und
Freizeitangeboten

-Anstieg der Verweildauer von
Lehrenden und Lernenden

=Dies erfordert eine Schule als
ganztégigen Lern- und
Lebensraum

/

Lehensanges Lemen

Erwerb von
Schlisselqualifikationen

wie zum Beispiel:

-Kommunikationsfahigkeit
-Kooperationsfahigkeit
-Konfliktfahigkeit

Abb. 1. Ziele und Griinde fiir eine padagogisch funktionale Lernraumgestaltung

Buddensieks Forschungs- und Entwicklungsvorhaben im Rahmen des KOLEGE-
Projekts® an der Universitat Paderborn sind wichtige Erkenntnisse sowie zahlrei-
che Anwendungstipps fur eine pddagogisch funktionale Lern- und Lebens-
raumgestalfung zu verdanken. Das dabei entwickelte Lernraumkonzept wird
im Folgenden als beispielhaft fur eine zukunftsfhige Schulgestaltung im Sinne
eines "Haus des Lernens" vorgestellt.

4.3 Kommunikationsfoérdernde Lernraum-Gestaltung nach Budden-
siek
Vor dem Hintergrund der oben beschriebenen Defizite im deutschen Schul-

wesen verfolgt Buddensieks Projekt das Ziel, optimale rumliche Rahmenbe-
dingungen fur die Entwicklung einer neuen Lernkultur zu schaffen. Dieses auf

°  Die Abklrzung KOLEGE steht fir eine kommunikationsférdernde Lernraum-Gestaltung, bei der es zugleich um eine

gesundheitsférdernde Schulentwicklung geht.
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bildungspolitischen Vorgaben basierende Ziel eines "Haus des Lernens' wird in
Buddensieks Konzept durch eine gesundheits- und kommunikationsférdernde
Lernraumgestaltung verwirklicht. Dabei spielen unter anderem der Erwerb von
Teamfdhigkeit und Lernkompetenz sowie ein bewegungsunterstUtzendes,
selbstgesteuertes Lernen eine funktionsbestimmende Rolle. Wichtfige Anre-
gungen fur die Lernraumgestalfung gewinnt Buddensiek aus der ver-
gleichenden Schulentwicklungsforschung, die insbesondere auf Erkundungen
an schwedischen Schulen zurGckgeht (vgl. Buddensiek 2006, S. 5-20 und 2001,
S. 183-211).

4.3.1 Vorbild Schweden

Neben einem fortschrittlichen Schulsystem, auf das hier nicht ndher einge-
gangen wird, besitzen insbesondere die rGumlichen Voraussetzungen schwe-
discher Schulen Vorbildcharakter fur die Planung deutscher Schulbauten (vgl.
Buddensiek 2006, S. 21-27).

Seit Verdffentlichung der PISA-Studie erlebt sie (die schwedische Schule) einen

wahren Ansturm von auslédndischen Besuchern, allen voran von deutschen Po-
litikern und Bildungsforschern (Moll 16.06.08).

Als vorbildliches Beispiel fuhrt Buddensiek die Neubauplanung der Ostra-
Skravlinge- Schule in Malmé an:

Der wesentliche Unterschied zu deutschen Schulen ergibt sich hier aus einem
multifunktional nutzbaren Raumarrangement bestehend aus Klassenzimmern
(beziehungsweise  Basisrdumen) und  unmiftelbar  angeschlossenen
Mehrzweckrdumen, wodurch herkbmmliche Flure, die lediglich als Wegfladche
dienen, wegfallen. Dadurch steht jedem Lernenden fast doppelt soviel Be-
wegungsraum als an deutschen Schulen zur VerfGgung, an denen die Pro-
Kopf-FlGche im Klassenzimmer gemdaB der Schulbaurichtlinien bei 2 bis 2,5 m?
pro Schuler/-in liegt (vgl. Buddensiek 2006, S. 21-27).

Ein weiteres Schulbeispiel aus Schweden ist die "Futurum Skola" in Bdlsta. In der
.Schule des 21. Jahrhunderts™ (Fuller 2002, S. 14) wurden die traditionellen
Klassenrume zugunsten einer offenen Lernlandschaft abgeschafft. Schule-
rinnen und Schuler sowie das Lehrpersonal gehoéren stattdessen einem von
sechs altersgemischten Arbeitsteams an, denen je ein groBer, mifttig angeleg-
ter Gruppenraum von ca. 240 gm, eine eigene Buhne zur Pr&sentation von
Ergebnissen und mehrere kleine Arbeitsrdume zur Verfugung stehen. Diese
sechs architektonisch abgeschlossenen Einheiten sind gepragt durch licht-
durchflutete, unterschiedlich groBe RGume, Glaswdnde, die Einblicke in die
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Lernrume gestatten und eine variabel nutzbare Mdblierung. Aufgrund der
Raumaufteilung finden die Schulerinnen und Schuler hier pro Kopf sogar bis zu
6 m? FlGche far ein selbststndiges Lernen und Arbeiten vor (vgl. Wolf 20095, S.
15-17). Neben dem Bewegungsraum, der genugend Flexibilitdt fur wechseln-
de Sozial- und Arbeitsformen aufweist, erfullen beide Schulen laut Buddensiek
ein weiteres wichtiges Kriterium der Lernraumgestaltung:

Die Zuordnung der vorhandenen RGume zu einer nach innen maoglichst offe-

nen und nach auBen méglichst abgegrenzten Arbeitseinheit, die eine fur Ler-

nende und Lehrende Uberschaubare GréBe nicht Uberschreitet (Buddensiek

2006, S. 21).
Im Hinblick auf diese zukunftsorientfierte Gestaltung schwedischer Schulen
stellt sich Buddensiek die Frage, wie man in Deutschland den Anschluss an die
europdische Schulentwicklung und damit an eine zukunftsfhige Schulgestal-
tung schaffen kann. Sinnvolle Anhaltspunkte bietet sein Konzept der ,Funf
radumliche(n) Rahmenbedingungen far ein Haus des Lernens™:

4.3.2 Problembeschreibung und neue Losungsansatze

Bewegungsraum
Im  Mittelpunkt des Lernraumkonzepts steht ein ausreichender Bewe-
gungsraum, der die Grundvoraussetzung fur ein gesundheitsférderndes, be-
wegtes Lernen darstellt. Die in den meisten deutschen Schulen vorfindbaren
Klassenrume weisen jedoch nur eine fur Zwecke des Frontalunterrichts aus-
gerichtete GroBe von 56-63m?2 auf. Hierbei sind Bauplaner von etwa dreiBig
still sitzenden Schulern/-innen und einer frontal ausgerichteten Raumgestal-
fung ausgegangen, wie sie fur das Unterrichten in "Hdusern der Belehrung'
bezeichnend ist, so Buddensiek. Offene Unterrichtssnethoden wie Gruppenar-
beit oder Gesprdche im Stuhlkreis sowie selbstgesteuertes, individuelles Lernen
sind unter diesen Voraussetzungen kaum denkbar. Dardber hinaus sollten
auch PC-Arbeitsplatze, Ruhezonen sowie abgeschirmte Stillarbeitsplatze in
einem zukunftsfdhigen Lernraum Platz finden (vgl. ebd. S. 11).

Die Innenarchitektur der Schulen als "H&user des Lernens" muss den verdnder-

ten Lernformen entsprechend umgestaltet werden. (...) Die Schulen sollen

damit beginnen, von ihren guten oder weniger guten Ausgangsmoglichkeiten

her diese Gestaltung der Lernlandschaft in Angriff zu nehmen (Bildungskommis-
sion 1995, S. 100).

Da jedoch ein innovativer Aus- oder Neubau von Schulen aufgrund der ,an-
haltend angespannten Lage der &ffentlichen Haushalte™ (Kohler und Peter
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19.03.09, S. 14) nicht die Regel ist, mussen Losungen gefunden werden, wie
sich diese Anforderungen auch in bestehenden Schulgebduden umsetzen
lassen. Eine Moglichkeit bieten die Anregungen Buddensieks zur Ausstattung
mit variablen Schulmdbbeln:

Flexible Méblierung

Bei der Analyse herkébmmlicher Schulerarbeitspldtze hat Buddensiek festge-
stellt, dass insbesondere die in der Schulpraxis verbreitete Gruppenarbeit in
einer rechtwinkligen Sechserformation deutliche Nachteile angesichts gerin-
ger Sitzabstdnde und einer asymmetrischen Sitz- und Kommunikationsbezie-
hung aufweist. Durch die Verwendung von Trapeztischen (Kantenmal
80/160cm) als Alternative zu den rechtwinkligen Schultischen 14sst sich eine
deutliche Verbesserung der Kommmunikationsbedingungen innerhallb der Ar-
beitsgruppe erzielen, wie die quantitativen und qualitativen Unterschiede zwi-
schen den beiden Arbeitsplatzformen in Abbildung 2 zeigen. Die sechseckige
Tischform bewirkt eine gréBere Bewegungsfreineit fur den Einzelnen (Arbeits-
platzbreite) und férdert eine konzentrierte Gruppenarbeit aufgrund optimierter
Entfernungen und Blickwinkel zur Tischmitte (konzentrische Sitzformation). Die
daraus resultierenden geringeren Kommunikationsdistanzen begunstigen die
Kommunikation und das teamorientierte Arbeiten in der Gruppe (vgl. Budden-
siek 1992, S. 14 und 2001, S. 189-195 und 2006, S. 9-16).

Tabelle 1: Vergleichstest: Arbeitstische fur Sechsergruppen

Im Vergleich — (&) ()
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 herkdmmliche Schul- \“‘/ ol
tische 50 x 130 cm a7 pe
i .'_;'/ £ \“-. Pl
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- Breite Einzelarbeitsplatz >80 cm > gut 65 cm ausreichend
. EIIenbogenf:jeiheit 120 em gut 65cm (+x) | mangelhaft
(30 cm von der (ausreichend)
Tischkante)
« Breite des Knieraums 52 cm gut 50 - 55 cm gut
(25 cm unter dem Tisch)
« Breite des FuBraums 35 cm ausreichend | 50 - 55 cm gut
(40 cm unter dem Tisch)
2 . 2 T
« Einzelarbeitsfliche 0,28 m ausreichend| 0,33 m befriedigend
« Sitzabstand zur Tischmitte | 70 cm gut 50-90 cm | mangelhaft
(min-max)
* Blickwinkel zur Tischmitte 0°-0° sehr gut 0°-50° mangelhaft
(min-max)
* Blickwinkel zu den Tisch- 60°-60° gut 0°-90° mangelhaft
nachbarn (min-max)
» Kommunikationsdistanz 24-29 sehr gut 2,0-45 mangelhaft
(min-max) S
* symmetrische/ asymme- 30/0 sehr gut 18/12 mangelhaft
trische Zweierbeziehungen
* Gruppentische als hervorragend vollkommen
Diagnose- und geeignet untauglich
Therapieinstrument
Gesamturteil gut mangelhaft

Abb. 2. Buddensiek 2006, S. 12 : Vergleichstest I: Arbeitstische fiir Sechsergruppen

VerfuUgen Schulen jedoch ausschlieBlich Uber konventionelle rechtwinklige
Partnertische, sollten sie diese nach Moglichkeit nur zu Vierergruppen zusam-

menstellen, da hierdurch die gruppeninternen Kommunikationsdistanzen im
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Vergleich zur rechtwinkligen Sechserformation reduziert werden kébnnen, so
Buddensiek (vgl. ebd.).

Eine zweite Gestaltungsalternative ist der im KOLEGE-Projekt entwickelte Drei-
eckstisch ("flexi-90-Tisch"), der insbesondere Vierergruppen einen konzentri-
schen Arbeitsplatz mit optimierten Kommmunikationsdistanzen bietet. Diese fle-
xiblen Schultische ermdglichen auch bei beengten radumlichen Verhdltnissen
ein unkompliziertes und gerduscharmes Umstellen in verschiedene Lehr- und
Lernformen. Hierfur sind die Tische mit einer Rolle am vorderen Tischbein aus-
gestattet, so dass sie auch von jungeren Schulerinnen und Schulern zu Einzel-,
Partner- und Gruppenarbeitsplatzen zusammengestellt werden kénnen (vgl.
ebd. S. 15f). Die Vorteile dieser neuen Mbblierungsvariante werden durch die
Abbildungen 3-5 veranschaulicht, die einen Vergleich zwischen der konven-
fionellen und der flexiblen Mdblierungsvariante in Klassenrdumen mit 63,5 m2
Grundflchelo zeigen:

Die Abbildungen 3a und b stellen ein konventionelles Klassenzimmer fur 28
Schulerinnen und Schuler dar, die hier nur Uber eine geringe Arbeitsplatzbreite
von 65cm und eine Bewegungsfldche von 0,5m?2 verflgen kdnnen. Die Abbil-
dungen verdeutlichen,

wie viel Bewegungsfliche als Aktionsfldche vor der Wandklapptafel bzw. als

Zuwegung zu den Tischreihen benodtigt wird (...) — (die) den restlichen Bewe-
gungsraum regelrecht verbauen (...). (Buddensiek 2006, S. 69).

Durch eine neue Anordnung der herkdbmmlichen Schulmdbel, wie in Abbildung
3c dargestellt, erhalten die Lernenden dagegen doppelt soviel Bewegungsfla-
che (gestrichelte Fldche=1m?2). Der Zuschnitt der Gruppentische ist jedoch auf-
grund der geringen Arbeitsplatzbreite und der ungunstigen "Blickwinkelbezie-
hungen" zwischen den Gruppenmitgliedern weiterhin unzureichend. Hinzu
kommt, dass nur wenige Ablagemaoglichkeiten vorhanden sind, die sich zudem
auBerhalb der Reichweite vieler Gruppen befinden. Einen Losungsansatz bietet
die Moblierungsvariante in Abbildung 3d: Hier findet jede Gruppe ein eigenes
Regal in unmittelbarer Tischndhe vor. Darltber hinaus kann ohne Umstellen der
Gruppentische ein konzentrischer Stuhlkreis fur circa 25 Personen gebildet wer-
den. Von Nachteil ist jedoch, dass acht Lernende mit dem Rucken zur Tafel sit-
zen, wodurch das frontale Unterrichten erschwert wird. Der Vergleich mit den
Abbildungen 4 und 5 macht deutlich, welcher Zugewinn an Bewegungsraum
durch die Nutzung flexibler Dreieckstische zu erreichen ist:

' Dies entspricht, laut den Forschungsergebnissen Buddensieks, der in Deutschland vorherrschenden KlassenraumgroBe
(Buddensiek 2006, S. 24, 68 u. a.)
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Bei einer Nutzung mit 24 Schulern entsteht eine hinreichend freie FiGche fUr einen
konzentrischen Stuhlkreis. (ebd.)
Bei Bedarf IGsst sich eine weitere Gruppe in der Mitte des Raums unterbringen
oder die GruppengroBe zu Fanfer- oder Sechsergruppen durch HinzufGgen ein-
zelner Dreieckstische variieren. Dardber hinaus kann jede Gruppe Uber ein eige-
nes Regal in direkter Reichweite verfugen und auch frontale Prdsentationen sind
problemlos durchfUhrbar (vgl. ebd.).
Mehrere Regale lassen sich zu Steharbeitspldifzen zusammenflgen und kdnnen
zugleich als PC-Arbeitsplatz genutzt werden (Buddensiek 2006, S. 69).
Der entscheidende Vorteil dieser Schulmoblierung liegt jedoch in der flexiblen
Nutzung des Lernraums, die in den Abbildungen 4 und 5 durch zahlreiche Ge-
staltungsvarianten veranschaulicht wird.

3a 3c
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Abb. 4. und 5. Buddensiek 2006: Varianten einer flexiblen Lernraumgestaltung

Eine pddagogisch funkfionale Ausstattung des Lernraums beinhaltet nach
Buddensiek auch die Verwendung gesundheitsforderlicher Stuhle, die ein
ergodynamisches Sitzen ermdglichen und sich den verschiedenen Korpergréd-
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Ben zum Beispiel durch héhenverstellbare FuBrasten anpassen lassen (vgl.
Buddensiek 2006, S. 18). Die flexible Mdblierung schlieBt auch ein entspre-
chendes Prasentationssystem mit ein.

Flexibles Prasentationssystem

Der Gewinn von Bewegungsfldche, wie in den Abbildungen 4 und 5 visuali-
siert, wird neben der Verwendung von Dreieckstischen auch durch ein flexib-
les Présentationssystem erreicht, Wahrend die herkbmmliche Wandklapptafel
bei vier Metern Gesamtbreite einer festen Stell- und Aktionsfldche von ca. 6m?2
bedarf (Abb. 3b), bendtigt das von Buddensiek vorgeschlagene ddnische
Tafelsystem mit flexiblen Leichtbautafeln keine speziellen Aktionsfldchen. Die
doppelseitig nutzbaren Tafeln kdbnnen von den Lernenden problemlos trans-
portiert und an beliebiger Stelle in ein Schienensystem eingehdngt werden.
Daruber hinaus kénnen die Tafeln auch direkt in die Arbeit am Gruppentisch
einbezogen werden, was dazu fuhrt, dass

(...) man die Herrschaft Uber die Tafel vom Lehrer auf die Lerngruppe verlagern

kbnne — mit dem doppelten Effekt der Entlastung der Lehrenden und der Akfi-
vierung der Lernenden (Buddensiek 2006, S. 32).

Dabei kann das Schienensystem auch als Klemmleiste fur Bilder und Plakate
eingesetzt werden. Durch das Tafelsystem stehen also genugend Prdsentati-
onsfldchen zur Verfugung. die sich so nutzen lassen, dass alle Arbeitsgruppen
gleichzeitig ihre Arbeitsergebnisse zusammenstellen kdnnen. Zur Prdsentation
visueller und audifiver Medien im Lernraum fordert Buddensiek eine multime-
diale Ausstattung (Fernseher, Tageslichtprojektor, PC-Arbeitsplatze, Beamer) in
gut erreich- und einsehbarer N&he (vgl. Buddensiek 2006, S. 19).

Raumakustik
Eine weitere "rGumliche Rahmenbedingung" betrifft die Akustik im Lernraum,
die nach Buddensiek fur eine gesundheits- und kommunikationsférdernde
Lernumgebung eine maBgebende Rolle spielt.
Die wichtigste KenngrdéBe der Akustik in Rumen ist die Nachhallzeit. Sie gibt
die Zeitdauer (in Sekunden) an, wie lange ein Schallereignis nachklingt.
Herrscht in einem Raum eine zu lange Nachhallzeit, so werden beim Sprechen
nachfolgende Silben durch den zu langen Abklingvorgang der vorhergehen-

den verdeckt. Es kommt zu Verzerrungen des Sprachsignals, die die Sprachver-
standlichkeit verschlechtert (Klatte 2005, S. 144).

Da wdahrend einer Gruppenarbeit verschiedene Schulerinnen und Schuler in
mehreren Gruppen gleichzeitig reden, werden die ,Sprachsignale der einen
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Gruppe zu Stérgerduschen fur alle anderen Gruppen™ (Buddensiek 2006, S.
16).

Um sich trotzdem verstdndlich zu machen, wird die Lautstarke in den Grup-
pen und damit auch das Stérgerdusch im Raum erhodht. Dies kann, besonders
in RGumen mit einer langen Nachhallzeit, zu einer enormen Larmbeldstigung
und zu Verstdndigungsproblemen fuhren (vgl. Buddensiek 2006, S. 17). Eine
Moglichkeit, gegen diese "Larmspirale” vorzugehen, ergab sich fur Buddensiek
durch die Forschungsergebnisse des Insfituts fur interdisziplindre Schulfor-
schung an der Universitdt Bremen. Durch Larmmessungen und raumakusti-
sche DAdmmung konnte dort gezeigt werden, dass mit Hilfe technischer Schall-
schutzmmnaBnahmen eine Reduktion der Nachhallzeit und damit eine Halbie-
rung des Larmpegels im Klassenraum maoglich ist (vgl. Schonwdlder, Strover
19.03.09). Zu einer Larmminderung wdahrend der Gruppenarbeit fragen auch
die beschriebenen Dreiecks- und Trapeztische bei, da geringe Kommunikati-
onsdistanzen und optimierte Blickkontakte ein leiseres Reden ermdoglichen.
Hinzu kommt, dass sich die Tische durch die Rollen gerGuscharm bewegen
lassen.

Raumklima
Im Gegensatz zu den vier bisher genannten Gestaltungskriterien lassen sich
laut Buddensiek fur die unterschiedlichen Faktoren des Raumklimas nur weni-
ge allgemeingultige Aussagen treffen: Hinsichtlich der Heizungs- und Luffungs-
technik verweist er auf die unterschiedlichen Bedurfnisse von jungeren und
dlteren Schulern/-innen und fordert eine nutzerfreundliche Handhabung. Die
Beleuchtung des Lernraums sollte sich flexibel steuern lassen, um die Arbeits-
platze und Prasentationsfldchen auch bei unzureichendem Tageslicht ausrei-
chend beleuchten zu kdnnen. Letztlich gehoért zum Aufgabenfeld des Raum-
klimas auch die Férderung des Wohlbefindens der spateren Nutzer, die durch
eine harmonische Einrichtung des Lernraums erzielt werden soll:

Der Lernraum ist behaglich eingerichtet und fordert eine WohlfUhlatmosphdre.

Raum- und Einrichtungsgegenstédnde sind in Form und Farbe aufeinander ab-

gestimmt und lassen eine klare Gestaltungslinie erkennen (Buddensiek 2006, S.
19).

Die funf Aufgabenfelder — Grafische Zusammenfassung

Buddensieks Lernraumkonzept verdeutlicht die Komplexitat einer pddago-
gisch funkfionalen Lernraumgestaltung, deren Qualitdt aus dem Zusammen-
wirken der funf oben angeflUhrten Gestaltungskriterien resultiert. Die abschlie-
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Bende Grafik der ,FUnf rGumlichen Rahmenbedingungen fur ein Haus des
Lernens™ fasst die wichtigsten QualitGtsmerkmale fur eine gesundheits- und

kommunikationsférdernde Lernraumgestaltung noch einmal zusammen:

optimierte Eommunikations-
dictarzen in und zwischen den
bruppen

flexible Eirzel- bruppen-/
Konferenz tisch- und
Stuhlkreisfomationen

rollbare Regale/
Steharheitstisdhe!
PC-Arbeitsinseln

fiexible
Mol ierundg

stuhlkreisgeeignete
ergochynamische
Stithle

nutzerfreundliche Heizungs-
und Liftungstedinik
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Raumklima

+wohlFuhlatmosphare”,

Minderung von Storgerauschen
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Beleuchtung

abgestimmte Materialien und Farben

Abb. 6. Buddensiek 2006: Funf raumliche Rahmenbedingungen fiir ein Haus des Lernens

4.4 Schule als Sinneserfahrung

Die Angaben zur Gestaltung einer "Wohlfuhlatmosphdre" im Lernraum zeigen,
dass Buddensiek die Form- und Farbgebung sowie die Materialauswahl als
bedeutsam fur das Wohlbefinden anerkennt. Flr die konkrete Umsetzung
verweist er jedoch auf Fachberater (vgl. Buddensiek 2006, S. 20), weshalb ei-
ne vertiefte Auseinandersefzung mit dasthetischen Gestaltungskriterien aus-

bleibt.
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In diesem Sinne ist die Lernraumgestaltung in erster Linie eine (pddagogisch)
funktionale Aufgabe, bei der dsthetische Aspekte jedoch nicht zu kurz kommen
durfen (Buddensiek 2006, S. 6).

Dieser Auffassung ist auch die Schulbaureferentin Vera-Lisa Schmidt vom Mi-
nisterium fur Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen.
(...) wichtig ist die Erkenntnis, dass fur das gute Gelingen einer lebens- und lie-
benswerten Schule auch die unmittelbar spurbaren ,Kleinigkeiten™ maBgeb-
lich sind: Die Materialwahl, die OberflGchenbeschaffenheit von Wanden und
B&den, die Gestaltung des AuBengeldndes darf nicht dem Zufall oder reinen

WirtschaftlichkeitsUberlegungen Uberlassen sein, sondern muss ernsthaft und
sorgfdltig geplant werden (Schneider 2007, S. 136).

Ihre Ansicht beruht auf der Erkenntnis, dass das Verhalten von Menschen oft
durch das Raumerleben ihrer jeweiligen Umgebung gepragt wird:
So werden in einer alten Kirche die meisten Menschen still umhergehen, sich
nur flisternd unterhalten und fremde Personen nicht ansprechen. In einem
Bierzelt hingegen benehmen sich die Menschen lauter, sprechen auch fremde

Personen an und nehmen auf den Bdnken eine ,aufgeschlossene™ Kérperhal-
tung ein (Schneider 2007, S. 136).

Mit der Raumwahrnehmung im Hinblick auf die Schularchitektur beschaftigte
sich auch die Schulbauforschung des ausgehenden 20. Jahrhunderts (vgl.
Abschnitt 3.3.2.). So untersuchte unter anderem Christian Rittelmeyer in einem
Projekt an der Universitat Goftingen die Wirkung von Schulbauformen und -
farben auf Uber 500 Schulerinnen und Schdler, die im Rahmen von Befragun-
gen uber inr "Schulbau-Erleben” berichteten (vgl. Rittelmeyer 1994, S. 7). Da-
raber hinaus fuhrte er Experimente zur Wirkung von Bauformen und Raumfar-
ben auf das kdrperliche Befinden von Jugendlichen'! durch. Dazu verwende-
te Rittelmeyer die Technik des "eye-view-monitors"!2, mit der die visuellen Tast-
bewegungen eines Betrachters sichtbar gemacht werden kdnnen. Er bat die
Schulerinnen und Schuler sich unterschiedliche Schularchitekturen anzusehen
und mit Hilfe von Polaritatsskalen zu bewerten. Durch die Augenbewegungen
beim visuellen Abtasten der Gebdudeformen, dem Gleichgewichtsempfin-
den beim Anblick von Raumschragen und die Muskelreaktionen unter ver-
schiedenen rumlichen Bedingungen fand Rittelmeyer heraus, dass die

Die folgenden Forschungsresultate beziehen sich auf die von Rittelmeyer untersuchte Altersgruppe 14—16 jahriger Schiler/-
innen an Gymnasien, Gesamt- und Waldorfschulen.

Da der Blick beim Betrachten eines Baukdrpers immer nur ein relativ kleines Detail erfassen kann, muss der Blick fortwéh-
rend hin- und hergleiten, um zum Beispiel eine Fassade im Ganzen erkennen zu kénnen. Die Gegenstéande werden Uber
verschiedene Fixationspunkte, auf denen die Augen mehr oder minder lange verweilen, ,visuell abgetastet“. Diese visuellen
Tastbewegungen kénnen mit Hilfe des ,eye-mark-recorders” aufgezeichnet werden. (vgl. Rittelmeyer 1994, S. 17)
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Schularchitektur auf vielféitige Weise die menschlichen Sinne anregt. (...) Jede
Wahrnehmung eines Gebdudes ist (...) zugleich immer auch eine des eigenen Kér-
pers (Rittelmeyer 1994, S. 16).

DarUber hinaus ermittelte er, welche Komponenten fur Evaluierungsprozesse
von Gebdudefassaden relevant sind. Die Aufzeichnungen des 'eye-mark-
recorders’ dokumentierten, dass die Gebdude und Fassaden von den Schu-
lern/-innen nach variationsreichen Bauelementen abgetastet wurden. Kom-
plexe Formkonstellationen, die sich zum Beispiel durch das Aufeinandertreffen
von Baukonturen, durch Uberlagerungen,
Richtungswechsel oder Verschachtelungen ergaben, wurden besonders lan-
ge betrachtet und als ,schén, einladend, anziehend oder freundlich™ (ebd. S.
47) eingestuft. Dagegen wurden monoton-kompakte, homogene und funkfi-
onale Architekturen, die sich durch einen sehr hohen Grad an Ordnung aAus-
zeichneten, kaum beachtet, da sie, wie AuBerungen der Schiler/-innen be-
legten, langweilig, kalt und erdruckend™ (ebd.) wirkten. Die Ergebnisse dieser
Studie zeigen laut Johanna Forster, dass

das MaB der Komplexitat als Variable der Raumbewertung und des Interesses

am Raum auch im schulischen Umfeld eine wichtige Rolle spielt (Forster 2000, S.

50).
Neben der Formgebung ist auch die Farbgestaltung ein wichtiges Bewer-
tungskriterium far die rdumliche Umgebung einer Schule.

Obschon das (physiologische) Wirkungsgefuge von Erleben und kérperli-

cher/psychischer Reaktfion nicht gdnzlich bekannt ist, Iasst sich miftels der

Farbgebung koérperliches Wohlbefinden und (in der Folge) das Verhalten be-
einflussen (Forster 2000, S. 36).

Bestimmte Farben haben spezifische Wirkungen auf den Betrachter, so zeig-
tfen unfter anderem Mahnkes Untersuchungen auf, dass Farben affektiv be-
wertet wurden beziehungsweise Assoziationen ausldsten. Neben den feststell-
baren kultur- und gruppenspezifischen Farbpraferenzen und Farbkonnotatio-
nen konnte Mahnke jedoch auch generalisierbare Effekte von Farben und
kulturdbergreifend vergleichbare Farbassoziationen nachweisen. Dabei wur-
den im Allgemeinen Blau- und Gruntdne als "kalt', Rot- und Gelbtdne dage-
gen als "'warm und freundlich" empfunden (vgl. Mahnke 1996, S. 29-43).
Auch im Schulbau lieBen sich mittels Farben visuell interessantere und anspre-
chendere Umgebungen schaffen (Forster 2000, S. 37).
Dieser Auffassung ist auch Rittelmeyer, der davon ausgeht, dass der Einsatz
von Farben unter Berdcksichtigung ihrer Wirkung zur Verbesserung der Schul-
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atmosphdre beitrdgt. In diesem Zusammenhang untersuchte er die Gestal-
fung von Schulrdumen und die Bewertung ihrer Farbgebung durch die Schu-
lerinnen und Schuler’3, Hierbei stellte sich heraus, dass RGume mit groBen
dunklen Flachen, insbesondere mit Decken in dunklen Farben, als sehr be-
drdngend und beengend empfunden wurden, wdhrend Rdume mit hellen
und lasierend aufgetragenen Farben von den Lernenden als gerdumig und
befreiend wahrgenommen wurden (vgl. Rittelmeyer 1994, S. 53-61). Die sich
aus Ritftelmeyers Forschungen ergebenen Konsequenzen fur die gebaute
Schulumgebung mochte ich durch ein weiteres Beispiel illustrieren:
Bei der Befragung der 14 bis 16 jahrigen Schulerinnen und Schuler bezlglich
ihrer Vorstellungen eines sympathischen Schulbaus fand Rittelmeyer heraus,
dass sich die Lernenden deutlich mehr Abwechslung im Raum in Form von
Pflanzen, Blumen, Bildern, Sitzecken, farbigen, strukturierten WandflGchen so-
wie beschutzend wirkenden, organischen Raumformen wunschten. Solche
RAume strahlten ihrer Meinung nach eine gemutliche und anregungsreiche
Atmosphdre aus (vgl. ebbd. S. 113). Wie bedeutsam eine die Sinne anregende,
asthetische Gestaltung fur das Lernen in der Schule sein kann, bestatigt die
Padagogin und Bildungsforscherin Annette Dreier.

Wir wissen seit Jahrzehnten aus der Lern- und Betriebspsychologie, dass Leis-

tungsbereitschaft dauerhaft nur in einer anregenden, den Menschen (...) sym-

pathischen Umgebung erwartet werden kann. (...) Unzuldnglich gestaltete und

das Wohlbefinden der Schulerinnen und Schuler ignorierende Lernumwelten
behindern den Lernerfolg (Dreier 1999, S. 12).

Auch Buddensiek konstatiert, dass

ein Lernraum, der ausschlieBlich in funktionaler Hinsicht optfimiert ist, (...) unter
Umstédnden dermaBen abstoBend wirken (kann), dass die Qualitét des Lernens
darunter erheblich leidet (Buddensiek 2006, S. 6).

Demzufolge sollten bei der Gestaltung von Lernumgebungen auch Aspekte
wie Wohnlichkeit und Geborgenheit sowie eine vielfdltige, die verschiedenen
Sinne ansprechende Form- und Farbgebung berucksichtigt werden, die fur
das Lernklima von essentieller Bedeutung sind. Die Anforderungen an eine
zukunftsfGhige Schule beinhalten also auch die Gestaltung einer Lern- und
Lebensstatte, in der sich Schulerinnen und Schuler beheimatet fuhlen kdnnen
— ein Bestreben, welches in den Lernraumkonzepten Pestalozzis und diverser
Reformpddagogen bereits seine Verwirklichung fand (vgl. Abschnitt 3.2.).

'3 Diese Untersuchung ist ein Bestandteil der zuvor skizzierten Hauptuntersuchung an der Universitit Géttingen
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4.5 Kooperatives Zusammenwirken beim Bau von Schulen

Um ein "ZuhausefUhlen" in einer solchen Schule zu erreichen, in dem die Kinder
und Lehrer zeitlich ja sehr lange zubringen, ist (...) der einfachste, sinnvollste
und erfolgreichste Weg, die Nutzer schon bei der Planung bzw. beim Umbau ak-
fiv. durch Mitbestimmung, Selbstgestaltung und Partizipation einzubeziehen
(Walden 2002, S. 6-7).

Neben der Architekturpsychologin Rotraut Walden ist auch Buddensiek der
Ansicht, dass es einer kooperativen Zusammenarbeit von Padagogen/-innen
und unterschiedlicher Fachplaner bedarf, damit aus Konzeptionen nicht nur
eine ,gebaute, sondern auch eine gelebte Schulwirklichkeit™ (Buddensiek
2006, S. 25) werden kann. Dass beim Planungsprozess aber auch die Vor-
schldge und Ideen der Schulerinnen und Schuler Berlcksichtigung finden
mussen, verdeutlicht der Architekt der Evangelischen Gesamtschule Gelsen-
kirchen-Bismarck Peter Hubner, dessen Architekturburo4 bereits zahlreiche
Sozial- und Schulbauten realisiert hat:

Als wir vor 20 Jahren unsere erste Schule entworfen und gebaut hatten, waren

wir der Meinung, dass das Schulgebdude keinen wesentlichen Einfluss auf die

Lehre h&tfte und dass Schule etwas sei, das zwischen Lehrenden und Lernen-

den passiert, dass gute Schule in einem schlechten Gebd&ude und schlechte
Schule in einem guten Haus méglich sei (HUbner 2004, S. 20).

Hubners Verfahren der Entwurfsfindung dnderte sich grundlegend durch die
Erkenntnisse, die er bei der Planung und Realisierung von acht Jugendhdusern
unter Beteiligung der spdteren Nutzer gewinnen konnte. Die Bauten, die mit
wenig Geld und teilweise gebrauchten Elementen errichtet wurden, dber-
raschten ihn durch ihre Individualitdt und Einzigartigkeit im Gegensatz zu den
stabilen Betonbauten, die ,scheinbar als einzige der rabiaten Nutzung eines
Jugendhauses widerstehen kbnnen™ (ebd. S. 20). Trotz ihrer Fragilitt wurden
diese Jugendhduser sellbst von nachfolgenden Bewohnergenerationen pfleg-
lich behandelt und waren weitgehend frei von Vandalismusspuren. Daraus
zog Hubner den Schluss, dass die Beteiligung des Menschen am Bauprozess
von enormer Wichtigkeit fur die spdtere Akzeptanz des Hauses und die |denti-
fikation mit seinen ,vier Wanden’ ist (vgl. ebd. S. 20).
Dieses trifft insbesondere auf Schulen zu, in denen junge und damit noch sehr

formbare Menschen groBe Teile inrer Jugend verbringen mussen. Die Erkenntnis
(...) fUhrte dazu, dass wir, wenn irgend maoglich, Schiler und Schulerinnen, Leh-

" plus+bauplanung GmbH in Neckartenzlingen. Freie Architekten Hiibner, Forster, Hibner. www.plus-

bauplanung.de/dna/index.php?id=1923 (gesehen am 19.03.09)
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rer und Lehrerinnen sowie Eltern am Entwurfs- und Bauprozess beteiligen (...)
(Hubner 2004, S. 20).
Dennoch ist laut Walden eine Beteiligung der spdteren Benutzer am Pla-
nungsprozess einer Schule in Deutfschland eher selten.

In den meisten Fdllen ist es so, dass der Architekt seinen entworfenen Bauplan
dem Bauherrn Uberreicht und die Arbeiten beginnen (Walden 2002, S. 36).

Die Untersuchungsergebnisse von Ruth Klockhaus und Brigitte Habermann-
Morbey (Klockhaus, Habermann-Morbey 1986) zum Vandalismus im schuli-
schen Umfeld zeigen jedoch, wie wichtig die Partizipation von Schudlerinnen
und Schulern am Bauprojekt zur Férderung der Identifikation mit dem Klassen-
raum beziehungsweise dem Schulhaus ist. lhre Studie!® deckte neben den
kindspezifischen und aus dem sozio-kulturellen Umfeld stammenden Einfluss-
gréBen vandalistischen Verhaltens die ,Asthetik von Schulgeb&uden und
Klassenrumen™ (Klockhaus, Habermann-Morbey 1986, S. 36) als weitere Ein-
flussgroBe auf. Diese spielte in Korrespondenz mit den Bedurfnissen und der
Zufriedenheit der Schulerinnen und Schuler mit ihnrer Umgebung eine wichtige
Rolle fur das Entstehen von Vandalismus.
Die Zufriedenheit der Schuller mit der Asthetik ihrer gebauten Schulumgebung korre-

lierte negativ mit allen MaBen des vanddlistischen Verhaltens (Klockhaus, Haber-
mann-Morbey 1986, S. 40).

Je asthetisch befriedigender die schulische Umwelt erlebt wurde, desto weni-
ger trat Vandalismus auf. Als Charakteristika einer gefdlligen Schulgestaltung
nannten die befragten Schulerinnen und Schuler eine abwechslungsreiche
architektonische Gestaltung des Schulbaus mit wenig Beton und Kunststoff
und vielen Pflanzen sowie bunten Farben. Umgekehrt begunstigte nach Mei-
nung der Lernenden ein schlechter baulicher Zustand, vernachldssigte Pflege
sowie mangelnde Wohnlichkeit das Vandalismusverhalten. Zudem galben sie
an, dass eine von Schulerinnen und Schuler mitgestaltete Schule mit geringe-
ren zerstorerischen Akfivitaten zu rechnen hat, da hierdurch eine hbhere Ak-
zeptanz gewdhrleistet ist (vgl. ebd. S. 87-89). Forster zieht aus diesen Ergebnis-
sen den Schluss, dass
(...) offensichtlich ein Zusammenhang von Identifikation mit der Umgebung (...)

und dem Grad an Fremdeinwirkung und Vandalismus besteht (Forster 2000, S.
60).

'S |hre Studie untersuchte das vandalistischen Verhalten 14 bis 18 jahriger Schiilern/-innen an Haupt-, Berufs- und Realschu-
len sowie Gymnasien im Nirnberger Raum



Anforderungen an eine zukunftsfahige Schulgestaltung im 21. Jahrhundert 47

Den Ergebnissen von Klockhaus und Habermann-Morbey zufolge waren also
~LAnmutung der Innenrdume”, ,farbliche Gestaltung®, ,Varietdt der architek-
fonischen Gestaltung™, ,Wohnlichkeit™ und ,Wirkung des baulichen Zustan-
des” wichtige Einflussfaktoren fur vandalistisches Verhalten (Klockhaus, Ha-
bermann-Morbey 1986, S. 45-51). Damit werden Gestaltungsaspekte ange-
sprochen, die sich auch in Ritftelmeyers Unftersuchungen als entscheidend fur
die "Gsthetische Bedurfnisbefriedigung" der Schulerinnen und Schuler heraus-
gestellt hatten.

Dadurch wird deutlich, dass das Mitwirken der Schdlerinnen und Schuler ins-
besondere bei der dsthetischen Gestaltung des Schulgebd&udes sowie des
Klassenraumes den ldentifikationsprozess positiv unterstutzten und Aggressio-
nen gegen das Schulgebdude abbauen kann. Die positive Auswirkung einer
befriedigenden Raumwahrnehmung auf das Verhalten der Lernenden fahrt
die Relevanz ihrer Beteiligung am Schulbau sowie einer individuellen, gestalte-
rischen Sorgfalt erneut vor Augen.
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4.6 Qualitatsmerkmale fiir eine zukunftsfahige Gestaltung von "Hau-
sern des Lernens"

Im Folgenden werden die wichtigsten Aspekte der bisherigen Analyse uUber
eine "zukunftsfahige Schulgestaltung im 21. Jahrhundert" in einem Kriterienka-
talog gebundelt (vgl. Konzept Buddensiek u.a.). Die Reihenfolge der aufge-
fuhrten Punkte stellt dabei keine Gewichtung dar, da eine optimale Lbsung
nur dann erreicht werden kann, wenn maoglichst alle Punkte Berdcksichtigung
finden.

Planung und Kooperation

1. Die Planung einer pdadagogisch funktionalen und zukunftsfGhigen
Schulgestaltung setzt eine Verstndigung uber ein pddagogisches Leit-
bild sowie Uber schulorganisatorische Rahmenbedingungen voraus. Die
Lernraumgestaltung ist daher eine gemeinschaftliche Aufgabe der
Lehrpersonen, der Schulleitung, der Schulerinnen und Schuler sowie der
Eltern und des Schultragers.

2. Die Schule erhdlt bei der kooperativen Planung des Schulbaus und der
Gestaltung ihrer Lern- und Arbeits- und Aufenthaltsbereiche kompeten-
te Fachberatung.

3. Die Bildung einer den Bedurfnissen der Lernenden entsprechenden
Wohlfuhlatmosphdre in der Schule wird durch das aktfive Mitwirken der
Schulerinnen und Schuler am Bauprojekt erzielt.

4. Zur Forderung der |dentifikation mit dem Schulgebdude werden die
Vorschladge der Lernenden zur Gsthetischen Gestaltung ihrer Lernumge-
bung berucksichtigt.

Gestaltung des Lernraums

5. Der Lernraum bietet genugend Platz fur wechselnde Lehr- und Lernfor-
men sowie ausreichend Bewegungsfldche an den Schulerarbeitsplat-
zen,

6. Die Schulrdume sind als pddagogisch reiche Lernumgebungen gestal-
tet, in denen die Schulerinnen und Schuler die notwendigen Materialien
in direkter Tischndhe vorfinden.

/. Die Gestaltung und Moblierung des Lernraums sowie das Raumklima
férdern das konzentrierte Lehren und Lernen.
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Lernraumausstattung

8. Der Lernraum verfugt Uber flexible Schulfische, die einen problemlosen
Wechsel in verschiedene Sozialformen wie Einzel-, Partner- und Grup-
penarbeit sowie das Arbeiten mit der Gesamtklasse im Stuhlkreis oder
frontal ermodglichen.

@. Die Schultische lassen sich zu konzentrischen Gruppentischformationen
zusammenschieben, wodurch das konzentrierte Arbeiten geférdert wird
und optimierte Kommunikationsbedingungen innerhallb der Arbeits-
gruppe geschaffen werden.

10.Die Schulerstuhle unterstutzen ein gesundheitsférderndes Lernen durch
ergodynamische Sitzfldchen und héhenverstellbare FuBrasten.

11.Fdr die Unterbringung der Lehr-/Lernmaterialien, Schulerprodukte und
personlichen Arbeitsmaterialien sind im Lernraum genugend Ablage-
moglichkeiten wie Regale, Facher und Schrdnke vorhanden, die von
den Lernenden schnell erreicht werden kbnnen.

12.Zur Prdsentation von Arbeitsergebnissen steht ein flexibel einsetzbares
Tafelsystem zur VerflUgung, welches hinreichende Prasentationsfldchen
bietet und eine flexible Nutzung durch die Schulerinnen und Schuler
ermoglicht.

13.Fur die Prasentation visueller und auditiver Medien weist der Lernraum
eine fur alle Lernenden gut einsehbare multimediale Ausstattung auf
(u.a. Computer, Tageslichtprojektor, Fernseher).

14.Durch geeignete SchallschutzmnaBnahmen im Lernraum wird der Ge-
rduschpegel von auBen und innen geddmpft.

156. Heizungs- und Luftungstechnik sowie die Beleuchtung der Schuler- und
Lehrerarbeitsplatze sind variabel einstellbar.

Gestaltung des Schulgebdudes

16.Im Schulgebdude stehen den Schdlerinnen und Schdlern Aufenthalts-
und Ruhezonen zur Verfugung, die zum Sitzen, Spielen und Kommunizie-
ren einladen.

17.Die Schulflure werden nicht nur als Verbindungswege zwischen den
Lernrumen genutzt, sondern in die Lernumgebung integriert und kdn-
nen als Mehrzweckrdume verwendet werden,

18.Die Schule verfugt uber anregungs- und abwechslungsreiche Baufor-
men und eine vielfdltige, die Sinne anregende Farb- und Materialge-
staltung.
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5 SCHULARCHITEKTUR IN DER PRAXIS

Im folgenden Kapitel werden zwei Schulen vorgestellt, die sich durch eine ge-
lungene Gestaltung des Schulgebdudes und der LernrGume auszeichnen und
die prakfische Umsetzung der herausgearbeiteten Gestaltungskriterien veran-
schaulichen.

5.1 Grundschule Landsberger Strasse in Herford

Am 25. Md&rz 2006 wurde in Frankfurt a. M. der Politikpreis des Grundschulver-
bandes fur das beste kommunale Ganztagsschulkonzept in Deutschland ver-
liehen. Diese Auszeichnung ging an die Stadt Herford in Nordrhein-Westfalen
(...) Kahl 19.03.09).

Der Grundschulverband wurdigte mit diesem Preis zum Thema "Mehr Bildungs-
zeit fur Kinder: Schritte auf dem Weg zum Ganztag" das innovative Schulent-
wicklungskonzept fur eine "Offene Ganztagsschule", das in Zusammenarbeit
mit Expertinnen und Experten aus den Bereichen Schule, Schulaufsicht, Kultur,
Jugendhilfe, Weiterbildung und Sport sowie aus Elfernorganisationen entwi-
ckelt wurde. Im Rahmen dieses Ganztagsschulprojekts und vor dem Hinter-
grund der pddagogischen Zielbeschreibung

Grundschulen zu ganztatig genutzten Lem- und Lebensrumen um(zu)gestalten,

in denen Kinder mit unterschiedlicher Herkunft unter multiprofessioneller Anleitung

ihren Entdeckungsdrang ausleben und ihre Wissensbegierde befriedigen kon-
nen(...) (Kahl 19.03.09),

entschied sich die Stadt Herford Anfang 2005 zum Neu- und Umbau ihrer elf
Grundschulen. Eine davon ist die Grundschule Landsberger Strasse, an der
weltweit erstmalig ein "fraktales" Schulgebdude fur einen Ganztagszug mit ca.
100 Schulemn errichtet wurde (Schweppe 19.03.09). Auf diese, nach Lernraum-
entwurfen von Wilfried Buddensiek konzipierte, neuartige Form der Schularchitek-
tur wird im Folgenden ausfuhrlicher eingegangen.

5.1.1 Fraktale Schularchitektur

Der Grundriss des Schulbaus zeigt vier Lernrtbume mit eigenen Sanitarberei-
chen und halb offenen Raumnischen in einem flurlosen Gebdude. In der Mit-
te befindet sich ein "Forum", das in Richtung Norden Uber ein "Selbstlernzent-
rum" zum "Teamraum" fur das Lehrpersonal fuhrt und in Richtung Suden in den
Eingangsbereich mundet. Die besondere "fraktale"’¢ Form des Schulgebdudes

'8 Der Begriff fraktal bezeichnet natiirliche oder kiinstliche Gebilde oder geometrische Muster, die einen hohen Grad von
Skaleninvarianz bzw. Selbstéhnlichkeit aufweisen, d. h., jedes kleine Stiick des Fraktals weist die Struktur des
Gesamtobjekts auf.
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hat sich, ausgehend von der inneren Funkfion der Gruppennische und der
Form des Gruppentisches, in einem iterativen Konstruktionsprozess® (Budden-
siek 2006, S. 31) entwickelt:

Das bedeutet, dass die hexagonale Ausgangsform des Gruppentisches auf un-
terschiedlichen GréBenskalen erscheint: in der Gruppennische, im Klassenzim-
mer und (...) im ganzen Schulkomplex. (Buddensiek 2006, S. 31)

Balkon

Eingangs-
zone

Abb. 7. Buddensiek 2006: Fraktale Schule - ,Raum-im-Raum“-Konzept
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Abb. 8. Neubau der Grundschule Landsberger Strasse - Westansicht
Das zentrale Forum ist zur Hélffe von einer Galerie umgeben, wodurch der
Raum an Hohe und Licht gewinnt,

L

mlf

1=
]

Abb. 9. Forum und Treppenaufgang zur Galerie
Der Ubergang vom Forum zum Selbstlernzentrum verlauft Uber eine ca. 70cm
erhdhte "Buhne”. Das Selbstlernzentrum beinhaltet eine Lesecke in Fensternd-
he, Computerarbeitspldtze und durch Stellwdnde abgetrennte Gruppenar-
beitsplatze.
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Abb. 11. PC-Arbeitsplatz und Leseecke im Selbstlernzentrum
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Abb. 12. Teamraum des Lehrpersonals
Der Teamraum ist mit einem Balkon mit Blick auf den Schulhof und mit einer
Glasfront zum angrenzenden Forum ausgestattet, so dass das Geschehen im
Inneren des Gebdudes sowie im Eingangsbereich von den Lehrkraften ver-

folgt werden kann.
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Abb. 13. AuRenansicht des Teamraums mit Balkon (Nord-Westansicht)
Im Forum fuhrt eine Treppe hinauf zur Galerie, deren Fenster einen Ausblick
auf den Schulhof erm&glichen. Neben dem Forum kann auch die Galerie den
wechselnden Nutzerinteressen angepasst werden; hier als Ruckzugsmaoglich-
keit fur die Lernenden.

Abb. 14. Galerie mit Sitzkissen, Blick ins Forum
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Abb. 15. Blick von der Galerie auf das Forum bis zum Teamraum

An das zentrale Forum grenzen vier Lernrume an, die durch in Holzrahmen
eingefasste Glasfronten abgetrennt sind. Die fraktalen LernrGume werden von
jeweils 25 bis 30 Schulerinnen und Schulern geteilt, wobei funf bis sechs Ler-
nende an einem sechseckigen Gruppentisch arbeiten, der einer Nische im
Raum zugeordnet ist. Jede Tischgruppe verfugt Uber rollbare Regale und per-
sonliche Ablagefdcher, die in den Fensterlaibungen oder als Raumteiler plat-
ziert werden. Uber die angrenzenden Sanitdérbereiche der Lernrdume Iésst sich
der Schulhof auf kurzem Weg erreichen.
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Abb. 17. Gruppennische mit hexagonalem Gruppentisch
Jeder Lernraum verfugt uber ein flexibles Tafelsystem mit beidseitig nutzbaren
Leichtbautafeln (Pinnwand-, Magnet-, Kreidetafel oder Whiteboard), deren
Gleitschienen auch als Bilderleiste genutzt werden. Das circa dreizehn Meter
lange Schienensystem ist in zwei unterschiedlichen H6hen angebracht, so
dass die Tafeln auch von Grundschulkindern benutzt werden kébnnen.



Schularchitektur in der Praxis 59

Abb. 18. Flexibles Tafelsystem und Lehrerarbeitsplatz
Die Holzrahmenkonstruktion zum Forum ist mit Querriegeln versehen, so dass
die Tafeln bei Bedarf vor die GlasflGchen gehdngt werden kdnnen.

Abb. 19. Holzrahmenkonstruktion mit Schienensystem

Neben dem Neubau wurde auch das ursprungliche Schulgebdude der
Grundschule Landsberger Strasse fur den offenen Ganztag umgebaut, wobei
es sich um einen Altbau aus den 50er Jahren handelt.
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——
RASSE

Abb. 20. Eingang zum Altbau der Grundschule Landsberger Strasse

Das Hauptaugenmerk lag dabei auf der inneren ErschlieBung und Gestaltung
der Rume: Jeweils drei Klassenrume wurden zu zwei UnterrichtsrGumen mit
einem mittig liegenden Differenzierungsraum umgestaltet und mit multifunkti-
onalen M&beln ausgestattet. Die trennenden Wdande zwischen den einzelnen
Klassen wurden durch transparente Glaswdnde und -furen ersetzt und ermdg-
lichen einen weiten Blick durch die ganze Etage. Mit Hilfe dieser UmbaumaB-
nahmen konnten aus den
Ublichen quadratischen Betonkasten-Klassenzimmern im Erdgeschoss offene,

helle und transparente RGume mit PC-Inseln und Kuschelecken (Augsburg
29.06.08)

geschaffen werden, die den Schulerinnen und Schulern ein um funfzig Prozent
erweiterten Lern- und Lebensraum bieten (vgl. Buddensiek 2006, S. 35).
Anhand des Um- und Neubaus an der Grundschule Landsberger Strasse wird
deutlich, dass aus dem gemeinschaftlich entwickelten pddagogischen Hand-
lungskonzept Kriterien flr eine verdnderte Raumgestaltung und -ausstattung
erwachsen sind, die im Dienste einer neuen Lernkultur stehen.
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Abb. 21. Schweppe, S. 3: Neuer Unterrichtsraum der Grundschule Landsberger Strasse (Altbau)

5.2 Evangelische Gesamtschule Gelsenkirchen - Bismarck

Die Einsicht, einen Bau fur und mit den sp&teren Nutzern zu entwerfen, offen-
bart sich auch in der Gestaltung der Evangelischen Gesamtschule in Gelsen-
kirchen-Bismarck. Die im Jahr 1997 auf dem Geldnde der ehemaligen Zeche
Consolidation erbaute Gesamtschule liegt in einem "sozialen Brennpunkt" des
Ruhrgebiets, der durch eine hohe Arbeitslosigkeit, ein starkes Bildungsgefdlle
und einen hohen Anfteil an ausldndischen Burgerinnen und Burgern gekenn-
zeichnet ist. Die Ganztagsschule in privater Tragerschaft der Evangelischen
Kirche von Westfalen hat sich daher einem besonderen reformpddagogi-
schen Auftrag verschrieben, der seinen Niederschlag in einer Grundsteinur-
kunde fand, die bei Baubeginn mit eingemauert wurde (Hubner 19.03.09).
Demnach sollen drei Schwerpunkte die padagogische Arbeit bestimmen:
1. Die Schule soll ein Ort der Begegnung sein und das friedliche Zusammenle-

ben von Heranwachsenden eintben, die aus verschiedenen Nationen stam-
men und unterschiedlichen Religionen angehéren.

2. Die Schule soll ein dkologischer Lernort sein und Jugendliche befdhigen, die
den Menschen anvertraute Schépfung zu bewahren

3. Die Schule soll sich gegenUber dem Stadtteil &ffnen und zu einem kulturellen
Zentrum werden (Hubner 2005, S. 1).
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Folgt man dem Architekten Peter Hubner (vgl. Abschnitt 4.4.), so ergibt sich
aus diesen Leitvorstellungen eine besondere Herausforderung fur die Gestal-
fung der Schule:

Die Herausforderung der Aufgabe lag darin, neue rdumliche, stddtebauliche,

architektonische und funktionale Konzepte als Folge und Ausdruck der verdn-
derten pddagogischen Ansétze zu entwickeln (Hubner 2005, S. 12).

In der Folge konzipierten die Architekten die Gesamtschule als ,kleine Stadt,
bei der Vielfalt, Differenzierung und Eigenverantwortung der Nutzer™ (ebd. S.
12) oberste Ziele waren. So wurden die einzelnen Bereiche jeweils selbststan-
dig von den Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern Peter Hlbners und unter Mit-
wirkung aller beteiligten Schulerinnen und Schuler entworfen.

5.2.1 Kinder bauen ihre Schule

Da es sich bei dem Bau um eine Neugrundung handelt, konnte wdhrend der
sechsjahrigen Aufbauphase pro Schuljahr jeweils ein gesamter Klassenzug von
ca. 130 Schulerinnen und Schdlern in die Planung und den Entwurf seines ei-
genen Unterrichtsbereiches integriert werden. Dazu wurden Projekttage unter
der Leitung von Peter Hubner und funf Architektinnen und Architekten veran-
staltet, die zusammen mit dem Lehrpersonal jeweils eine der funf Jahrgangs-
klassen betreuten. Die Schulerinnen und Schudler wurden dabei nach ihren
Wunschen befragt, konnten ihre "Traumschule" entwerfen, mit Hilfe von Holz-
leisten nachbauen, die Ideen miteinander erdrtern und sich mit den Einwdn-
den und Ergdnzungen der Betreuer auseinandersetzen. Wdhrend dieser Zu-
sammenarbeit entstand die Idee des "Klassenhauses" anstelle eines traditio-
nellen Klassenzimmers, das uber einen eigenen Eingang mit Garderobe und
angeschlossenen Toiletten, eine groBe Galerie sowie eine Terrasse mit Garten
verfugt; eine Lernraumgestaltung, die sich ganz am Heimatbedurfnis der Ler-
nenden orientiert — eine Schule als Lebensgemeinschaft (Hubner 2005, S. 97-
113). Heute gibt es fur jeden Jahrgang der Unter- und Mittelstufe eine HAuser-
gruppe mit jeweils funf Klassenhdusern.
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Abb. 23. Hubner: Modell einer Hauserreihe mit fiinf Klassenhausern
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5.2.2 Eine Schule als kleine Stadt
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Abb. 24. Hibner 2005: Grundriss der evangelischen Gesamtschule Gelsenkirchen- Bismarck

Der Grundriss zeigt die stddtebauliche Anordnung des Schulkomplexes, in de-
ren Mitte sich eine ,zentrale ErschlieBungsachse”, die ,HauptstraBe™ (HUbner
2005, S. 35), fur die gemeinsam genutzten Schulrdume befindet, von der nach
links und rechts ausgehend die "Seitengassen” mit jeweils drei Klassenhausrei-
hen liegen. Im zentralen Gebdudeteil, der von einem Glasdach uberzogen ist,
sind das "Rathaus” (die Verwaltung), das "Theater" (die Aula), das "Wirtshaus®
(die Mensa) sowie verschiedene Fachrume untergebracht. Am sudlichen
Ende der HauptstraBe liegt der "Marktplatz', der als zentrale Begegnungsstat-
te, als Gemeinschaftsbereich, fungiert. Anhand des Grundrisses wird auch die
enge Verzahnung mit den angrenzenden Wohnsiedlungen (Solar-Siedlung,
Siedlung Laarstrasse), gemeinschaftlichen Grunfldchen und offenen Land-
schaftsteilen deutlich, die zu einer Offnung der Schule zum Ortsteil Bismarck
beitragen soll. Insofern ist die Evangelische Gesamtschule Gelsenkirchen auch
ein Teil der Stadt, deren Theater, Bibliothek, Sporthalle und Gemeinschaftsbe-
reiche von allen Burgerinnen und Burgern stadtteiloffen mitbenutzt werden
konnen (vgl. ebd. S. 14-15).
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Abb. 25. Sudeingang der Evangelischen Gesamtschule Gelsenkirchen

Am Sudeingang befindet sich das "Wirtshaus" (weiBes Gebdude) sowie, auf
der gegenuberliegenden Seite, das "Stadthaus" und die Bibliothek. Beim Ein-
fritt in das Schulgebdude gelangen die Schulerinnen und Schuler direkt auf
den lichtdurchfluteten "Marktplatz', an dem das "Theater’, das "Rathaus’ und

das "StraBencafé" umgeben von "Black-Olive-B&umen' liegen.

- il

Abb. 26. Marktplatz am Sideingang
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Die Gestaltung des Marktplatzes steht stellvertretend fur Hubners Anspruch,
den Lernenden Natur-, Umwelt- und Sinneserfahrungen zu ermoglichen:

Die Tageslichtqualitdt sollte den gesamten Schulkomplex préagen. Jahreszeitli-
che Verdnderungen, gezielter Einsatz von Grian und Pflanzen als
Verschattungselemente oder Klimaverbesserer in den Innenrdumen sollten
schlieBlich eine eigene Asthetik und Handschrift des Bauens mit der Sonne be-
grunden (Hubner 2005, S. 14f).

Abb. 27. Marktplatz, Blick zum Glasdach
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Abb. 28. Das rote Rathaus (Verwaltung) auf dem Marktplatz Abb. 29. Theater (Aula) gegeniiber

dem Rathaus

Der Gang durch das Gebdude wird von Heiner Nienhaus!” anhand einer
.Farbengeschichte™ illustriert:

(...) Bewegliche Wechsel von Gelb zu Orange in den Gassen steigern sich, bis

man zum roten Haus gelangt: Das Rathaus ist per se wichtig und rot die 'wich-

tige' Farbe schlechthin. Gegenlber verbreitet das Blau des Theatersaals Span-
nung. Was erwartet uns im Inneren? ( Nienhaus2005, S. 80-81).

Der Gang entlang der HauptstraBe fuhrt die Schulerinnen und Schuler zu den
verschiedenen Fachrdumen (‘Apotheke" (Chemie), "Atelier" (Kunst), "Labora-
tforium" und "Kino" (Physik)). Warme Farbtdne und viel naturbbelassenes Holz be-
stimmen hier die Atmosphdre; erzeugen ein ,mediterranes Ambiente. Ein sudli-
ches Dorf in Gelsenkirchen™ (ebd. S. 80).

" Heiner Nienhaus ist firr die Farbgestaltung der Evangelischen Gesamtschule Gelsenkirchen zustandig.
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Abb. 30. HauptstraRe zum Nordeingang

Abb. 31. Verantwortungsbereiche der Schiiler/-innen: Aquarium und Vogelvoliere
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In nordlicher Richtung fuhrt die HauptstraBe hinaus auf den Werkstatthof, drei-
viertelkreisfdrmig umschlossen von den Werkstatten.

Abb. 32. Werkstatten mit Werkstatthof
Rechts und links vom Werkstatthof liegen die sechs Klassenhausreihen, in de-
nen jeweils ein Jahrgang bestehend aus funf Schulklassen seine Schulzeit bis
zum Ende der Mittelstufe verbringt. Die Vielfalt der unterschiedlichen architek-
fonischen Ausbildung erinnert an die gemeinsame Planungs- und Bauphase
mit den Schudlerinnen und Schulern.
Diese Vielfalt (...) ist gewollt, wobei auch in Kauf genommen wird, dass nicht

alles perfekt ist, im Gegenteil, gerade auch das Imperfekte, das Fehlerbehafte-
te, erinnert an die gewachsene Stadt ( HUbner 2005, S. 43).

Abb. 33. Klassenhauszeile 1 (Baujahr 1998/1999)
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Abb. 34. Klassenhauszeile 2 (Baujahr 1999/2000)

Abb. 35. Klassenhauszeile 3 (Baujahr 2000/2001), Eingangsbereich
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Abb. 37. Detail der Klassenhauszeile 5 (Baujahr 2002/2003)
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Abb. 38. Klassenhauszeile 6 (Baujahr 2003/2004)

R ™

Abb. 39. Detail der Klassenhauszeile 6
Als Ergebnis dieser gestalterischen Arbeit in Kooperation mit den Schulerinnen
und Schulern formuliert Hibner das Resimee,
(...) dass Haus und Stadt als Lebensr&ume fur Menschen attraktiv und anregend
gestaltet sein mussen. Sie soliten daher eher kleinteilig und vielgestaltig sein als

Uberschaubar, klar und dominant. Der Homo ludens braucht das Abendteuer
eher als eine burokratische Ordnung (Hubner 2005, S. 43).
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Die Schulerinnen und Schuler betreten inr Klassenhaus Uber den jeweils eige-

nen Eingangsbereich und gelangen, vorbei an Garderobe und Toilette, zum
Lernraum.

ummlﬂ!'ﬂm

S Lall-hl&.@

Abb. 40. Garderobe eines Klassenhauses
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Abb. 41. Lernraum mit Treppe zur Galerie
Jeder Lernraum verfugt Uber eine Galerie, die von den Lermenden far die
selbststdndige Einzel- und Gruppenarbeit oder als Ruckzugsmaoglichkeit ge-
nutzt werden kann.

Abb. 42. Galerie mit Balustrade, von der aus der Lernraum eingesehen werden kann.
-
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Abb. 43. "Kuschelecke" auf der Galerie
Die Grundlage dieser "pddagogischen Architektur' sind laut Hubner
(...) sinnenanregende, vielfdltige Erlebnisrdume, die auf der einen Seite heraus-
fordern zur aktfiven Teilnahme und zum anderem zutiefst das Bedurfnis nach

Behaustsein sowohl im physischen als auch im psychischen und im sozialen Sin-
ne erflllen (Hubner 19.03.09).

Die Schularchitektur der Evangelischen Gesamtschule Gelsenkirchen-
Bismarck bietet somit gute Voraussetzungen fur die Verwirklichung des diako-
nischen Auftrags sowie der sich daraus ergebenden pddagogischen Arbeit
an der Schule, so der Schulleiter Harald Lehmann. Im Hinblick darauf hofft er,
dass die Schule einen ,richtungsweisenden und bildungspolitischen Beitrag
zum aktuellen Diskussionsstand Uber die "Schule der Zukunft' leisten wird™
(Lehmann 2005, S. 152-155).
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6 KRITISCHE BETRACHTUNG UND AUSBLICK — DIE FRAGE NACH DER FINAN-
ZIERBARKEIT UND MOGLICHEN FOLGENUTZUNGEN

Die in der Arbeit angefuhrten Schulbeispiele zeigen, dass die Bedeutung der
Gestaltung von Schulgebduden und -rdumen fur den Menschen sowie fur das
Gelingen seiner schulischen Bildung erkannt und als ein wesentliches Element
bei der Bauplanung berucksichtfigt wurde.
Ein Problem bei der Modernisierung deutscher Schulgebdude nach oben be-
schriebenem Vorbild besteht laut Anette Dreier jedoch darin, dass eine derart
individuelle und auf die Bedurfnisse der Lehrenden und Lernenden abge-
stimmte Gestaltung oft nur an Schulen in freier Trdgerschaft verwirklicht wer-
den kann. Diese Schulen haben den Vorteil, dass ihnen die Schulgestaltung
obliegt, wohingegen die Errichtung der Schulgebdude und -rume an staatli-
chen Schulen von kommunalen Schultradgern bestimmt wird, die far die Ausstat-
tung mit Lehr- und Lernmitteln sowie fur die Inneneinrichtung der Schulen zustan-
dig sind. Infolgedessen unterliegen staatliche Schulen einer kommunalen Nut-
zungsplanung, die die Anzahl und Qualitadt entsprechender Einrichtungen be-
stimmt (vgl. Dreier 1999, S. 10).

Die Anzahl und die Qualitdt von Schulgebduden steht (...) in deutlicher Ab-

hangigkeit von der Bevodlkerungsentwicklung sowie von der Bereitwilligkeit der

Gemeinde, Ressourcen zur Verfugung zu stellen. Doch die offentlichen Mittel
werden knapper (Dreier 1999, S. 10).

Auch Nikolaus Kohler und Markus Peter konstatieren in ihrer Untersuchung zur
Nachhalfigkeit 6ffentlicher Schulgebdude, dass aufgrund der ,anhaltend an-
gespannten Lage &ffentlicher Haushalte™ die Investitionen der Kommunen in
den Schulbau ruckléufig sind (Kohler, Peter 2005, S. 14 ). Vor diesem Hinter-
grund befurchtet Dreier, dass

der kommunale Sparzwang daflr sorgen wird, zunehmend primitive Bauten fur

Kinder zu errichten. (...) Die heutige Schule bendtigt jedoch ein erweitertes,

kompensatorisches Konzept mit besonderen Lebensraumaqualitéten fur Kinder
und Lehrer (Dreier 1999, S. 107).

Das Dilemma der begrenzten finanziellen Ressourcen bei wachsenden Be-
durfnissen seitens der Lehrenden und Lernenden wirft die Frage auf, wie der
angestrebte Wandel der Schul- und Lernkultur in Richtung auf ein zukunftsfa-
higes "Haus des Lernens’ finanziert werden kann. Folgt man Kohler und Peter,
so kann diese Aufgabe nicht allein auf Ebene der Kommunen geldst werden;
sie bedurfen der finanziellen UnterstUtzung seitens der Lander und des Bundes
(val. ebd. S. 19). Einen wertvollen Beitrag leistet hier das bereits angesproche-



Kritische Betrachtung und Ausblick 77

ne Investitionsprogramm der Bundesregierung "Zukunft Bildung und Betreu-
ung" (ZBB), wodurch auch der Neu- und Umbau der Herforder Ganztags-
grundschulen sowie der Gesamtschule in Gelsenkirchen- Bismarck unterstutzt
wurde. Hubner gibt jedoch zu bedenken, dass fur eine fldchendeckende
Modernisierung deutscher Schulgebdude die finanziellen Mittel

in gréBerer, ausreichender Hohe bereitgestellt werden (mussten). (...) Eine seri-

0se Kosten-Nutzenanalyse wlrde zeigen, dass die Investitionen sich im Laufe
der Jahre vielfach auszahlen wurden (Zickgraf 24.03.09).

Dass sich die Investitionen in die beiden vorgestellten Schulbauprojekte be-
reifs ,ausgezahlt” haben, zeigen die positiven Ergebnisse bei den
Lernstandserhebungen an der Gesamtschule Gelsenkirchen-Bissnarck, die un-
ter anderem fur das gute Abschneiden in den Fdchern Deutsch und Mathe-
matik vom Ministerium fur Schule ausgezeichnet wurde (Weyer-von Schoultz
2007/2008, S. 11). Zudem wurde die Gesamtschule mit dem "Schulbaupreis
Nordrhein-Westfalen 2008" pr&dmiert, da sie

in Aufenthaltsqualitdt und Funktionalitdt, in ihrer Gestaltung und der Qualitat

des AuBenraums sowie in Fragen der Wirtschaftlichkeit und der Einbindung von

Schulern und Lehrern in die neue Gestaltung der Schule als herausragend und
vorbildlich gewertet wurde (Meuser 24.03.09).

Ferner nahm die Stadt Herford im Jahr 2007 eine Bestandsaufnahme seiner elf
umgebauten Ganztagsgrundschulen vor und lieB die Schulen durch die Mei-
nungsforscherin Dr. Marianne Berger-Riesmeier evaluieren. Auch hier spre-
chen die Uberwiegend positiven Evaluationsergebnisse fur das neue Schul-
konzept:

So sind circa 90 Prozent der Eltern mit der offenen Ganztagsschule zufrieden,

und 85 Prozent der Kinder fuhlen sich wohl. Ebenso 85 Prozent der Eltern konsta-

fieren einen "guten Einfluss" der Ganztagsschule auf das Verhalten der Kinder,

wdhrend etwa drei Viertel auch einen "guten Einfluss' auf die Schulleistungen
wahrnehmen (Augsburg 24.03.09).

Den Erfolg dieser Schulen wird man gewiss nicht allein auf die verdnderte
Schul- und Lernraumgestaltung zurdackfUhren durfen. Aber diese bildet die
radumliche Voraussetzung fur ein sinnstiffendes und lebensnahes Lernen. Zu-
dem sind die verdnderten Raumstrukturen ein sichtbbarer und prdgender Aus-
druck fur ein verdndertes pddagogisches Selbstverstindnis und ein zukunfts-
fahiges Schulprofil (vgl. Buddensiek 2006, S. 25) — und das ,gibt es nicht zum
Nulltarif® (Dreier 1999, S. 107).
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Die Haushalts- wie Bildungspoalitiker (werden) erkennen mussen, dass es die nach-
folgende Generation teuer zu stehen kommt, wenn wir bei der Gestaltung unserer
Schulen und unseres Schulsystems hier und heute am falschen Ende sparen (Bud-
densiek 20006, S. 25).

Wie maBgeblich diese vorfindbaren rGumlichen Rahmenbedingungen einer
Schule die methodischen Gestaltungsmoglichkeiten einer Lehrkraft, beson-
ders im Kunstunterricht, begrenzen kénnen, haben mich die Erfahrungen wah-
rend zahlreicher Schulpraktika gelehrt. Insbesondere die Gsthetische Bildung
bedarf eines Erfahrungsraumes, wie ihn beispielsweise Helga Kadmpf- Jansen
fur das dsthetische Forschen und Lernen in der Schule fordert, der ein selbst-
bestimmtes und eigenstandiges Arbeiten ermdglicht — denn ,Lernen heilt Er-
fahrungen machen™ (Kdmpf-Jansen 2001, S. 239).
Asthetisches Lemen bedarf geeigneter Orte. Raume mussen zu Werkstétten werden

kébnnen mit allen denkbaren Materialien, Werkzeugen, Maschinen und Medien
Kampf-Jansen 2001, S. 252).

FUr eine zukunftsfdhige Umgestaltung von Schulen und Lernrdumen reicht es ge-
nau genommen jedoch nicht, herauszufinden, wie die Schule von heute funkti-
oniert oder wie engagierte Lehrkrdfte fortschrittlichen Unterricht gestalten. Wenn
sich bauliche MaBnahmen in zehn, zwanzig oder gar dreiBig Jahren noch als
fragfahig erweisen sollen, muss meines Erachtens auch dartber nachgedacht
werden, wozu Schulgebdude in Zukunft dienen kdnnten. Buddensiek betont
diesbezuglich die Flexibilitat der Raumnutzung:

Weil wir angesichts des rasanten gesellschaftlichen und technologischen

Wandels heute noch nicht wissen kénnen, wie Schulgebdude und Lernrume

von der folgenden Generation genutzt werden, kommt es vor allem auf eine

flexible Raumgestaltung an, die eine multifunktionale Nutzung ermoglicht
(Buddensiek 2006, S. 38).

Hierbei tritt die auBerschulische Nutzung immmer mehr in den Vordergrund; so ge-
hen zum Beispiel die Schulen der aktuellen niederldndischen Bewegung "brede
school"’®, aber auch erste Stadtteilschulen in Deutschlond dazu Uber, sich mit
verschiedenen Institutionen wie zum Beispiel der SozialfUrsorge, der Jugendhilfe
oder Kindertagesstatten dasselbbe Areal zu teilen. (vgl. Letschert 24.03.09, S.4)

Die zunehmende Verzahnung von Schule und Stadtteil erfordert also ein fruhzei-
tiges Nachdenken Uber mdgliche Folgenutzungen von Schulrdumen:

' Die "breite Schule" ist ein Kooperationsverband zwischen Parteien, die sich mit der Entwicklung von Jugendlichen beschif-

tigen. Ziel dieser Zusammenarbeit ist die VergréBerung von Chancen der heranwachsenden Schilerinnen und Schdiler. An
dem Konzept nehmen Schulen sowie Institutionen fir Gemeinwohl in den Gemeinden als auch Einrichtungen fir Kinderbe-
treuung, Sport, Kultur sowie Bibliotheken u. &. Institutionen teil.
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Im Idealfall soliten Schulen ohne gréBere UmbaumaBnahmen von folgenden Gene-
rationen auch dls Stadtteilzentrum, Jugendireff oder Altentagesstétte nutzbar sein
(Buddensiek 2006, S. 38).

Zukunftsfahige Schulbauten, die sich auch langfristig den wandelnden Bedurfnis-
sen anpassen kdnnen, sollitfen daher als eine weit reichende Investition in nach-
folgende Generationen verstanden werden. Vor diesem Hintergrund sollte die
Gestaltung von Schule nicht nur die bloBe "Behausung' von Unterricht intendie-
ren, sondern im Kontext einer padagogischen Idee enfstehen, die die intensive
Beteiligung der spdteren Nutzerinnen und Nutzer impliziert. Diese neuen "Hduser
des Lebens und Lernens’, die zur Selbsttatigkeit anregen, Geborgenheit vermit-
teln, Lern- und Erkenntnisprozesse férdern und den Lehrkraffen methodische Ge-
staltungsspielrdume ermdglichen, werden jedoch nicht in den alten Strukturen
wachsen; sie sefzten ein neues Denken hinsichtlich der Planung und Gestal-
tung aller an Schule Beteiligten voraus.
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