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~Wir werden uns an den Hochschulen nicht jedes Fehlverhalten
unserer Absolventen zuzurechnen haben,
und doch mussen wir uns, so meine ich, selbstkritisch die Frage stellen,
ob wir in der Lehre unserer wissenschaftlichen Verantwortung
in vollem Umfang entsprechen.
Konnte es nicht sein, dass wir hier und da
wissenschaftliche Bildung
durch die schmale Kost verwertbaren Wissens ersetzen?
Kdnnte es nicht sein, dass uns gelegentlich
die konjunkturabhangige employability der Absolventen
erstrebenswerter scheint
als deren konjunkturunabhangige wissenschaftliche Bildung,
dass wir berufspraktische Verwendbarkeit fiir wichtiger halten
als wissenschaftliches Vermogen,
dass wir mitunter nitzliches Fachwissen

schon fur wissenschaftliche Bildung halten?®

Bernhard Kempen (2010, 0.S.)
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1 Hintergrund und Einstieg ins Forschungssemester-Thema

1 Hintergrund und Einstieg ins Forschungssemester-Thema'

Mit Beginn des Studiums werden Studierende mit einer Vielzahl von Herausforderungen
konfrontiert, von denen selbst-organisiertes Lernen (im Unterschied zum eher fremd-
organisierten Lernen in der Schule) nur eine von vielen ist. Eine der grof3en Aufgaben in
jedem Studienfach ist die der Textanalyse — der akademischen Interpretation und Dis-
kussion der Ergebnisse wissenschaftlicher Literatur (Pitz-Klauser, 2019). Die Schwierig-
keit, die sich bspw. beim Theorien-Abgleich hinsichtlich Plausibilitat und Anwendbarkeit
ergibt, wird in der Frage eines*einer Studierenden nach einem Seminar in den ,,Grund-
lagen der Psychologie® (BA SozArb, M 1.3, LV 3) deutlich: ,Vielen Dank fur die Zusam-
menfassung der ganzen Lerntheorien. Ich glaub, ich habe die alle verstanden. Aber —

welche davon ist denn jetzt gultig?*

Gerade an Hochschulen fur Angewandte Wissenschaften (HAWSs) scheint der Professi-
onalisierungsdiskurs und die Entscheidung Uber die Bedeutung von Wissenschaft einer-
seits und Praxisarbeit andererseits die Vermittlung von wissenschaftlich-akademischen
Denk- und Handlungsweisen zu erschweren (zur entsprechenden Auseinandersetzung
in der Sozialen Arbeit s. z.B. Staub-Bernasconi, 2009). An der Ev. Hochschule Rhein-
land-Westfalen-Lippe (EvH RWL) wird versucht, den Studierenden im jeweiligen Propa-
deutik-Modul (i.d.R. im 1. und 2. Semester) diese Perspektive naher zu bringen. Dane-
ben gibt es auch im Modul fiir sozial- und humanwissenschaftliche Grundlagen (BA So-
ziale Arbeit, Modul 1.3) mit der LV4 (neu; vorher LV5) eine integrierte Veranstaltung, in
der die Bedeutsamkeit unterschiedlicher Wirklichkeits-Perspektiven flr Studierende ver-
mittelt wird (,Mensch und Wirklichkeit* — begonnen von Lehmann und Hemminger im
Sommersemester 2019, seitdem fortgeflihrt von Lehmann und Schéttler; s. auch Leh-
mann & Hemminger, 2019). Das in diesem Bericht zusammengefasste Forschungspro-
jekt nahm bei diesen Aspekten seinen gedanklichen Anfang. Daher wird im Folgenden
zuerst kurz auf das entsprechende Seminar ,Mensch und Wirklichkeit eingegangen,
wonach dann die Darstellung der im Forschungssemester verfolgten Fragestellung und
deren Bearbeitung erfolgt. Dabei werden sowohl Erkenntnisse aus der wissenschaftlich-

didaktischen Forschung als auch eigene, im Rahmen des so genannten Scholarship of

1 Dieser Bericht ist das Ergebnis einer entsprechenden Untersuchung im Rahmen eines Forschungssemes-
ters im Wintersemester 2020/21. Im Zusammenhang mit den Erfahrungen aus den ,Corona-Semestern®
einerseits, der dadurch bedingten, gleichzeitig aber auch unabhangig davon fortschreitenden Digitalisierung
von Studium und Lehre andererseits gewinnen die hier dargestellten Erkenntnisse noch einmal an Bedeu-
tung (s. hierzu auch noch explizit den ,Nachtrag (Marz 2023)" im Fazit-Kapitel).




1 Hintergrund und Einstieg ins Forschungssemester-Thema

Teaching and Learning (SoTL) gemachten Erhebungen vorgestellt und in einen Kontext
gebracht. Der Bericht endet mit einem Fazit und Schlussfolgerungen fir die (eigene)
Lehre. Der Diskussionsstand aus dem hier vorliegenden, ursprunglich im Frahjahr 2021

verfassten Bericht wird durch einen ,Nachtrag“ vom Méarz 2023 erganzt.




2 Mensch und Wirklichkeit — die Entwicklung eines Seminars

2 ,Mensch und Wirklichkeit“ — die Entwicklung eines Seminars

»~Journalisten sind heutzutage einer wahren Informationsflut ausgesetzt, die sie syste-
matisieren mussen, um berichtenswerte Themen und Ereignisse auswahlen zu kénnen*
(Maier, 2018, S. 13). So wie hier beschrieben, geht es letztendlich auch den Studieren-
den an den HAWSs, die aus der Fiille an Informationen zu ihrem jeweiligen Studiengebiet
diejenigen finden und auswahlen sollen, die fir die jeweils zu beantwortende Fragestel-
lung in einem Studienprojekt, flr eine Hausarbeit, ein Referat oder die Abschlussarbeit
relevant und bedeutsam sind. Aufgabe der Hochschulen ist es (unter anderem), Studie-
rende bei diesem Prozess zu unterstitzen - quasi den ,Aufbau von Denkkompetenz*
(Kruse, 2017, S. 19) zu lehren.

Dazu gehdrt auch, Studierenden ein Verstandnis fur ,Wahrheit“ bzw. ,Wirklichkeit in der
Wissenschaft zu vermitteln. An der EvH RWL wurde im Sommersemester 2019 mit dem
Seminar ,Mensch und Wirklichkeit* (BA Soziale Arbeit, Modul 1.3 LV5 (alt); s. Lehmann
& Hemminger, 2019) dieser Aspekt offen in den Mittelpunkt gerlickt: Was ist ,wahr“? Wie
konstruieren Individuen ihre Welt? Wie gestaltet sich Kommunikation und Beziehung
zwischen Menschen mit verschiedenen Erfahrungen und Hintergriinden (und damit mit
verschiedenen ,Wirklichkeiten®)? — Mit dem in diesem ersten durchgefiuhrten Seminar
gemachten Erfahrungen wurde das Thema Mensch und Wirklichkeit noch einmal tber-
arbeitet und didaktisch angepasst. Im dritten Durchlauf dieses Seminars im Jahr 2021
(seit dem Sommersemester 2020 im Teamteaching Lehmann/ Schéttler) wurde der Fo-
kus noch mehr auf die Entstehung von Wirklichkeiten und die Folgerungen fir das allge-
meine gesellschaftliche Zusammenleben als auch flir die spatere sozialarbeiterische
Praxis gerichtet (s. auch Tab. 1 fir eine Darstellung des Seminarplans). Ziel der Lehr-
veranstaltung ist es weiterhin, den Studierenden keine expliziten Lésungen anzubieten,
sondern sie offen flr unterschiedliche Wahrnehmungen, die Ursachen hierfir und die
Auswirkungen auf das soziale Miteinander zu machen. Eine Verbindung der Inhalte die-
ser Lehrveranstaltung mit den Inhalten sowohl der anderen LVen im Modul 1.3 (BA So-
ziale Arbeit) — z.B. die Perspektiven der Psychologie, der Erziehungswissenschaft und
der Soziologie als deren ,Wirklichkeiten“ — als auch mit dem Propadeutik-Modul (z.B.
Wie lasst sich ,Wirklichkeit in den verschiedenen Disziplinen messen?) ergibt sich dabei
quasi automatisch, stellt aber Lehrende vor eine neue (alte) Herausforderung: Wie lasst
sich wissenschaftliches Denken flur Studierende an einer HAW so vermitteln, dass diese

damit auch (praktisch) etwas anfangen kdnnen?




2 Mensch und Wirklichkeit — die Entwicklung eines Seminars

Tab. 1: Seminarplan der LV ,Mensch und Wirklichkeit* (BA SozArb M 1.3, LV 4 (neu) im Som-

mersemester 2021; dargestellt sind die groReren Themenkomplexe, die in den verschie-
denen Lehr-Lern-Einheiten entsprechend ausgearbeitet werden

(1)

Einstieg ins Thema ,,Was ist Wirklichkeit?*
(erste Meinungsbilder; Filmausschnitte und Uberlegungen hierzu; Diskussionen)

()

Fortfilhrung: Uber die Bedeutung von Kiinstlicher Intelligenz und Neuronaler Netz-
werke

(Prasentation zur Gestaltung von Wirklichkeiten und dessen Auswirkungen auf Wahrneh-
mung und Verhalten; Diskussion)

®)

,Denken in Frames*

(Textbasierte Einflihrung in den Konstruktivismus; Diskussion Uber die Bedeutung fiir die
Soziale Arbeit)

(4)

»Wie werde ich Faschist?“; vgl. Murgia, 2019

(Behandlung des Themas ,Faschismus, Fake News und Co.“ Anhand eines Textaus-
schnitt aus o0.g. Buch; Diskussion Uber Zusammenhénge mit politischen Entwicklungen)

©®)

»Warum schweigen die Lammer?“; s. Mausfeld, 2015

(Frage: Woran erkenne ich einen wissenschaftlichen Text? — Verschwérungstheorien und
deren Auswirkungen)

(6)

Wie funktioniert ,,Denken®?

(Darstellung allgemeinpsychologischer Theorien zur Entwicklung des Denkens; Ubertra-
gung auf die eigene Erfahrungswelt)

)

Die Entstehung von Vorurteilen

(Darstellung sozialpsychologischer Theorien zur Entstehung von Vorurteilen; Rickbezug
auf den Zusammenhang mit KI und Ubertragung auf die sozialarbeiterische Praxis)

(8)

Zusammenfassung und Ausblick
(Riickbezug der Seminarinhalte auf das Modul 1.3 sowie andere eingebundene Module
und LVen; Erérterung von Mdéglichkeiten der Fortfiihrung der Seminarinhalte im weiteren
Studienverlauf)
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3 Vermittlung wissenschaftlichen Denkens an einer HAW —

die Fragestellung

Die Ausgangsfragestellung fir das hier vorgestellte Forschungsprojekt lautete: ,Wie
I&sst sich wissenschaftliches Denken an einer HAW vermitteIn?“ — Zur Beantwortung der
Fragestellung wurde auf die Methodik des ,Forschenden Lehrens® zuriickgegriffen. Da-
runter wird ,das systematische Beforschen der Wirkungen des eigenen didaktischen
Handelns im Rahmen von Lehrveranstaltungen verstanden® (Spinath et al., 2014, S. 14).
Ziele des Forschenden Lehrens beziehen sich dabei sowohl auf die Studierenden als
auch auf die Lehrenden und die Lehre an sich (s. auch Tab. 2 fiir eine entsprechende

allgemeine Auflistung).

Das hier dargestellte Projekt ist dabei Teil einer Hochschul-lbergreifenden Zusammen-
arbeit mit dem Ziel der Entwicklung eines transdisziplinaren ,Methoden-Baukastens*® fur
das Lehren und Lernen wissenschaftlich-akademischen/ analytischen Denkens?. Fur
diesen trans-disziplinaren Methoden-Baukasten bendtigt es die Entwicklung einer ,Ein-
heit“ (entweder auf Modulebene, als Seminareinheit oder auch als einzelnes Versatz-

stiick), die folgende Kriterien erflllt:

- Anwendbarkeit in unterschiedlichen HAW-Studiengangen;
- Vermittlung von Kompetenzen zum kritischen Denken;

- Vermittlung von Wissenschafts-Theorie;

- empirisch-methodische (statistische) ,Alphabetisierung®;

- Foérderung deduktiven Schlussfolgerns.

Die Notwendigkeit entsprechender Veranderungen in diesen Bereichen vor allem in so-
zialen Studienfachern — aber sicherlich auch Ubertragbar auf so genannte MINT-Studi-
engange — machen aktuell die Ergebnisse einer Studie von Verbeek (2021) deutlich. So
stellt diese fest, dass ,im unmittelbaren Vergleich zwischen dreijahrig Erweitert-Gymna-
sial- oder fachschulqualifizierten und drei- bis vierjahrig Hochschulqualifizierten [...] in

den erhobenen Kriterien keine hdhere Professionalitat Studierter anzunehmen® ist (ebd.,

2 Der sich urspriinglich gebildete Think Tank ,Mensch — Technik — Wirklichkeit* setzte sich zusammen aus
Lehrenden verschiedener Hochschulen. Daneben bestanden auch Kontakte zu Hochschulen international.
Die Mitglieder dieses Think Tanks kamen sowohl aus dem sozial- und gesundheitswissenschaftlichen als
auch aus dem MINT-Bereich. Diese Kontakte und der Austausch innerhalb des Netzwerks wurde im Zu-
sammenhang mit der Covid19-Pandemie und den damit einhergehenden Umstrukturierungen in der Lehre
auf ein Minimum heruntergefahren und anschliefend nicht wieder aufgegriffen.
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3 Vermittlung wissenschaftlichen Denkens an einer HAW — die Fragestellung

S. 18). Ihre Forderung: ,Um einen Unterschied erzielen zu kdnnen, musste [...] die Hoch-

schule neben dem Anwendungsbezug eines Bachelorstudiengangs besonders die wis-

senschaftliche Qualifikation der Studierenden starken“ (a.a.O.).

Tab. 2: Ziele des Forschenden Lehrens (s. Spinath et al., 2014, Tabelle S. 14):

Flir die Lernenden

Flir die Lehrenden

Fir die Lehre

Steigerung der Motivation fur
den Gegenstandsbereich

Steigerung der Motivation fur
die Lehrtatigkeit

Kontinuierlicher  Verbesse-

rungsprozess

Verbesserter Lernerfolg

Zuwachs an Wissen und
Kompetenzen im Bereich des
didaktischen Handelns

Zusatzliche Indikatoren flr
Evaluation der Lehre

Erhéhte Zufriedenheit
Lernbedingungen

mit

Erhohte Zufriedenheit
Lehrtatigkeit

mit

Evidenzbasierung des didak-
tischen Handelns

Vermehrtes Erreichen hodhe-
rer Qualifikationsstufen (z.B.

Professionalisierung des di-
daktischen Handelns

Erweiterung der Wissensba-
sis uber gutes Lehren und

geringere Abbrecherquoten) Lernen (Forschung)

Uberwinden der Dichoto-
mie von Forschung und
Lehre

andere
mit Kol-

Publikationen und
Austauschformen
leg/inn/en

Partizipation an Gestaltung
von Lehr-Lernarrangements

3.1 Das ,,Scholarship of Teaching and Learning”

Fragestellung bzw. Ziele des hier vorgestellten Forschungsprojekts kénnen nicht losge-
I6st von der verwendeten Methodik gesehen werden kénnen: Die Perspektive des Scho-
larship of Teaching and Learning betont in dem hier bedeutsamen Zusammenhang den
(in Tabelle 2 hervorgehobenen) Aspekt der ,Uberwindung der Dichotomie von For-
schung und Lehre®. Bei der Perspektive des Scholarship of Teaching and Learning
(SoTL) wird der*die Lehrende an einer Hochschule gleichzeitig auch als Lernende*r ge-
sehen (,scholar” als zugleich Schuler*in und Lehrer*in): SoTL ist ,die wissenschaftliche
Befassung von Hochschullehrenden in den Fachwissenschaften mit der eigenen Lehre
und/ oder dem Lernen der Studierenden im institutionellen Umfeld durch Untersuchun-
gen und systematische Reflexionen mit der Absicht, die Erkenntnisse und Ergebnisse
der interessierten Offentlichkeit bekannt und damit dem Erfahrungsaustausch und der

Diskussion zuganglich zu machen® (Huber et al., 2018, S.7).

Mit der Prasentation von Lehmann und Hemminger (2019) auf der IUT Conference 2019
erfolgte bereits ein erster so genannter ,Innovationsbericht, d. h. ein ,Erfahrungsbericht
aus der Durchfiihrung einer didaktischen Innovation, Ma3nahme oder Experiments, der

mindestens Konzept, Verlauf und Evaluation wiedergibt" (Huber et al. 2018, S. 9). Die in
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3 Vermittlung wissenschaftlichen Denkens an einer HAW — die Fragestellung

diesem Bericht vorgestellte Projektdurchfihrung stellt dabei eine vertiefende Bearbei-
tung dieses Themas mithilfe einer so genannten ,Didaktischen Diskussion® (Phase 1)
und einer sich daran anschlieBenden ,Didaktischen Diskussion und Lehrveranstaltungs-

konzeption“ (Phase 2) dar:

= Typus ,Didaktische Diskussion” (Phase 1):

»oichtung und Erérterung didaktischer Diskussionen und Befunde in der Literatur zu
Hochschuldidaktik, Lehr- und Lernforschung" (Huber et al., 2018, S. 9) — d.h. vor
allem Literaturrecherche und -auswertung sowie Zusammenfassung der entspre-

chenden Erkenntnisse.

= Typus ,Didaktische Diskussion und Lehrveranstaltungskonzeption“ (Phase 2):

.Begrindung eines Konzepts oder Programms flr Lehrveranstaltung(en) im eigenen
Bereich; jedoch noch ohne Durchflihrung" (Huber et al., 2018, S. 9) — Konzeptions-
erstellung aufgrund der Erkenntnisse aus Phase 1 und aufgrund der bis dahin bereits

stattgefundenen Lehrveranstaltungen seit dem SoSe 2019 an der EvH RWL.

3.2 Phase 1 und Phase 2 in der organisatorischen Umsetzung

In Vorbereitung des Forschungssemesters war Phase 1 (,Didaktische Diskussion®; Hu-
ber et al., 2018) fur die Zeit von Oktober bis Dezember 2020 vorgesehen; der Abschluss
und die Zusammenfassung der Erkenntnisse aus dieser ersten Phase sollte Ende De-
zember 2020 stattfinden. Phase 2 (,Didaktische Diskussion und Lehrveranstaltungskon-
zept®; Huber et al., 2018) sollte sich dann von Januar bis Marz 2021 anschlieRend; der
entsprechende Abschluss und die Zusammenfassung hiervon sollte bis Ende Marz 2021
gehen. Aufgrund der Covid19-Pandemie und der damit — beginnend mit dem Sommer-
semester 2020 — verbundenen Einschrankungen und Herausforderungen auch im hoch-
schul-wissenschaftlichen Kontext (SchlieRung der Bibliotheken; ad-hoc-Umstellung der
Lehre von Prasenz auf rein Digital; Veranderungen im Prifungsgeschehen; psychische
Uberlastung sowohl von Studierenden als auch Lehrenden), die auch noch Auswirkun-
gen auf das darauf folgende Wintersemester 2020/21 hatten, mussten einige Umstruk-
turierungen in der organisatorischen Durchflihrung des Forschungsprojekts vorgenom-
men werden. So wurde die Literaturrecherche und -auswertung (Phase 1) auf einige
wenige, daflir aber sehr ertragreiche didaktische Texte beschrankt (s. Kap. 4: Literatur
zum Merken und Verwenden). Diese konnten dann in der zweiten Phase dank eines

funktionierenden Videokonferenzsystems zusammen mit interessierten Studierenden

12




3 Vermittlung wissenschaftlichen Denkens an einer HAW — die Fragestellung

diskutiert werden (Kap. 5: Studierenden-Expertise nutzen). Diese Erkenntnisse sind in-
zwischen sowohl zumindest zum Teil in die Lehrveranstaltungsplanung und -durchfih-
rung des Sommersemesters 2021 mit eingeflossen. Daneben wurden sie bei einer
Transferkonferenz an der Ev. Hochschule in Nurnberg (EHN) vorgestellt (s. Lehmann,
2021, 2023); aus diesem Zusammenhang entwickelte sich eine Kooperation mit einigen
Lehrenden der EHN, so dass diese Thematik und damit auch der hier vorliegende For-
schungsbericht insgesamt als noch nicht abgeschlossen, sondern weiterhin als Work in

Progress gesehen werden darf (s. auch Kap. 6: (K)Ein abschlieRendes Fazit).
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4 Literatur zum Merken und Verwenden

Wie bereits in Kapitel 3 angedeutet, wurde sich in der Reflexion relevanter Forschungs-
literatur auf einige wenige, didaktisch hoch relevante Quellen aus dem Bereich der Er-
wachsenenbildung begrenzt. Diese sind vor allem die Veréffentlichungen von Diethelm
Wahl (1991, 2013, 2020; s. Kap. 4.1), aber auch von Burkhard Muiller (2017; s. Kap. 4.2)
und — wie bereits erwahnt — von Silvia Staub-Bernasconi (2012; s. Kap. 4.3). Ein allge-
meiner Uberblick zur Thematik des wissenschaftlichen Arbeitens dient der entsprechen-
den Einbindung dieses Themas in die Diskussion mit Studierenden in Phase 2 des For-
schungsprojekts (s. auch Kap. 5). Begonnen wird allerdings mit einem Exkurs zur Ein-
ordnung des Hochschulstudiums an einer HAW in den Bereich der Erwachsenenbildung,
bevor detaillierter auf die Situation an Hochschulen an sich und die genannte Literatur

eingegangen wird.

Exkurs: Studium an einer HAW - Erwachsenenbildung oder nicht?

Bei der Erwachsenenbildung geht es — wie der Name schon sagt — vornehmlich um die
,Forderung der Bildung speziell fir Erwachsene*. Dabei ist es laut Deutschem Kulturrat
Ublich, dass ,die Begriffe Erwachsenen- und Weiterbildung fiir alle organisierten Lernak-
tivitaten Erwachsener zu verwenden® sind (Schrader & Loreit, 2018, 0.S.). Der Deutsche

Bildungsrat definiert ,Weiterbildung® als eine

e Fortsetzung oder Wiederaufnahme organisierten Lernens
e nach dem Ende einer ersten Bildungsphase und Aufnahme einer Erwerbstatig-
keit“ (Deutscher Bildungsrat, 1970, zit. n. Behringer, 2016, Folie 3).

Diese umfasst sowohl berufliche Weiterbildung als auch allgemeine Weiterbildung sowie
eine Erweiterung der Grundbildung und politische Bildung, aber nicht das Anlernen oder
Einarbeiten am Arbeitsplatz (s. a.a.0.). Nach § 2, Satz 1 HRG* gehort es mit zu den

Aufgaben von Hochschulen, auf berufliche Tatigkeiten vorzubereiten, ,die die Anwen-

3 https://www.wortbedeutung.info/Erwachsenenbildung/; Zugriff 02.05.21, zuletzt geprift 05.03.23

4 HRG - Hochschulrahmengesetz (1976) in der Fassung der Bekanntmachung vom 19. Januar 1999 (BGBI.
I S. 18), das zuletzt durch Artikel 1 des Gesetzes vom 15. November 2019 (BGBI. | S. 1622) geandert worden
ist [s. http://www.gesetze-im-internet.de/hrg/__2.html; Zugriff 02.05.21, zuletzt geprift 05.03.23].
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dung wissenschaftlicher Erkenntnisse und wissenschaftlicher Methoden oder die Fahig-
keit zu kunstlerischer Gestaltung erfordern® (a.a.0.).
§ 7 HRG fuhrt weiter fort:

»8 7 Ziel des Studiums — Lehre und Studium sollen den Studenten auf ein
berufliches Tatigkeitsfeld vorbereiten und ihm die daftir erforderlichen fachli-
chen Kenntnisse, Fahigkeiten und Methoden dem jeweiligen Studiengang
entsprechend so vermitteln, dass er zu wissenschaftlicher oder kiinstleri-
scher Arbeit und zu verantwortlichem Handeln in einem freiheitlichen, demo-

kratischen und sozialen Rechtsstaat befahigt wird.”

Ein Online-Lexikon halt fest: ,Neben Lehre und Forschung gehért die Weiterbildung zu
den gesetzlichen Aufgaben der Hochschulen in Deutschland.“® Speziell unter einer wis-

senschaftlichen Weiterbildung wird dabei folgendes verstanden:

,Die wissenschaftliche Weiterbildung [Hervorhebung im Original] umfasst
samtliche Studienangebote, die oftmals nach einem ersten berufsqualifizie-
renden Abschluss und nach einer Phase beruflicher Tatigkeit wahrgenom-
men werden und die im Hinblick auf die Adressatengruppe inhaltlich und di-
daktisch-methodisch auf Hochschulniveau entsprechend aufbereitet sind so-

wie das spezifische Zeitbudget Berufstatiger beriicksichtigen."®

Wir halten also fest: Weiterbildung findet NACH einer ersten Berufsausbildung statt. Sie
gehort zur Erwachsenenbildung. Ein Studium zumindest in einem Bachelor-Studiengang
bereitet auf eine erste Berufstatigkeit vor, ist also im eigentlichen Sinne KEINE Weiter-

bildung — und damit auch keine Erwachsenenbildung. Oder doch?

Unter einem Studium wird laut des bereits genannten Online-Lexikons ,primar das wis-
senschaftliche Lernen und Forschen an Universitadten und anderen Hochschulen sowie
diesen gleichgestellten Akademien verstanden*’. Es wird weiter ausgefihrt, dass ,[z]u
Werbezwecken [...] der Begriff Studium [Hervorhebung im Original] heute auch fir man-
che andere Bildungseinrichtungen des tertidren Bildungsbereichs (Ausbildungen, z. B.

an Fachschulen, Berufsfachschulen, Berufsakademien oder Fachakademien) oder fiir

5 https://de.wikipedia.org/wiki/Wissenschaftliche_Weiterbildung; Zugriff 02.05.21, 17:34 Uhr, zuletzt geprdift
05.03.23, 19:19 Uhr

6s. ebd.

7 https://de.wikipedia.org/wiki/Studium; Zugriff 02.05.21, 17:47 Uhr, zuletzt gepriift 05.03.23, 19:23 Uhr
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Bildungseinrichtungen des quartaren Bildungsbereichs (Weiterbildungen, z. B. an Fern-
schulen, Verwaltungs- und Wirtschaftsakademien) verwendet‘ wird.® Dies deutet auf
eine inzwischen quasi inflationare Verwendung des Begriffes hin. Eine andere Online-
Definitions-Webseite betont daher, dass ein Studium ,die Bezeichnung fir die Ausbil-
dung an einer Universitat oder Hochschule nach wissenschaftlichen MaRstaben" ist.®
Eine Ausbildung bzw. Berufsausbildung hingegen beschreibt die ,Phase des Erlernens
eines Berufes"'®. Somit scheint eindeutig, dass ein Bachelorstudium KEINE Erwachse-
nenbildung im strengeren Sinne ist. Diese findet laut Definition erst ab einem Masterstu-

dium statt:

,Beim Erwachsenenbildung Studium handelt es sich meist um Master Studi-
engange, die auf ein padagogisches oder erziehungswissenschaftliches Ba-

chelor Studium aufbauen"''.

Neben der Einsortierung eines Studiums in Ausbildung, Weiterbildung und/ oder Er-
wachsenenbildung lohnt es sich, auch einmal die verschiedenen Bildungsbereiche und
-sektoren in Deutschland zu betrachten. Dieser ist laut OECD allgemein in einen pri-
maren, einen sekundaren und einen tertiaren Bereich bzw. Sektor eingeteilt; in Deutsch-
land gibt es daruber hinaus noch einen quartaren Bildungsbereich, welcher ,die Entwick-
lung von Angebot und Nachfrage fir Weiterbildungen an Hochschulen, berufsbegleiten-
des Studieren und flexible Studienmdglichkeiten (durch Teilzeit- und Fernstudium) [be-
trachtet]“'2. Der sekundare Bildungsbereich umfasst dabei mit der so genannten ,Sekun-
darstufe 11 die Ausbildung nach Abschluss der regularen Schullaufbahn und damit die
»allgemeinbildende und berufliche Vollzeitschulen sowie die Berufsausbildung im dualen
System*® (Edelstein, 2013, 0.S.; s. auch Abb. 1). Im tertidren Bildungsbereich findet man
dann ,Universitadten, Fachhochschulen und andere Hochschularten, die zu einem aka-

demischen Abschluss fihren. [...] Zum anderen umfasst der Tertiarbereich Einrichtun-

8 ebenda, 05.03.23, 19:24 Uhr
9 https://definition.cs.de/studium/; Zugriff 02.05.21, 17:52 Uhr, zuletzt geprift 05.03.23, 19:27 Uhr
10 https://definition.cs.de/ausbildung/; Zugriff 02.05.21, 17:53 Uhr, zuletzt gepriift 05.03.23, 19:27 Uhr

" https://lwww.studycheck.de/studium/erwachsenenbildung; Zugriff 02.05.21, 17:58 Uhr, zuletzt geprift
05.03.23, 19:29 Uhr

12 https://www.hochschulbildungsreport2020.de/handlungsfelder/quartaere-bildung; Zugriff 02.05.21, 18:15
Uhr, zuletzt geprift 05.03.23, 19:31 Uhr
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gen, die berufsqualifizierende Studiengadnge anbieten sowie Einrichtungen der berufli-
chen (Weiter-) Bildung. Die Berufsakademien vermitteln in Form dualer Studiengange
eine wissenschaftsbezogene und zugleich praxisorientierte berufliche Bildung“ (a.a.0.).

L 5% £
4 Sek. If Tertidirbereich

Alter 16 T 18 19 20 21 22 23 24+
Schuljahre

Universitat Kunst+ Musik-/ Technische/Theologische
Hochschule

Fachoberschule (FOS)
Berufsoberschule (BOS) Fachhochschule Duale Hochschule
Fachgymnasium Verwaltungsfachhochschule Berufsakademie
Berufsfachschule

Berufsschule + Betrieb
(Duale Ausbildung)

Fachschule

Abendschule

Abb. 1: sekundarer und tertiarer Bildungssektor in Deutschland; Ausschnitt aus einer interaktiven
Grafik der Bundeszentrale fiir politische Bildung (Quelle: https://www.bpb.de/fsd/bildungs-
grafik2/?1; Zugriff 02.05.21, 18:12 Uhr, zuletzt geprift 05.03.23, 19:32 Uhr)

Nach dieser Eingruppierung gehért ein Bachelorstudium also zum tertidren Bildungsbe-
reich — was verwirrend ist, da es ja im eigentlichen Sinne zu einem ersten Berufsqualifi-
zierenden Abschluss flhrt und damit eigentlich zur BerufsAUSbildung. Ein Masterstu-
dium hingegen musste qua definitionem zum quartaren Bildungsbereich gehéren, da

dieser als vom Deutschen Bildungsrat (1970) ,als Fortsetzung oder Wiederaufnahme
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organisierten Lernens nach Abschluss einer unterschiedlich ausgedehnten ersten Bil-
dungsphase*” definiert wurde'. Allerdings greift diese Definition bei denjenigen Bachelor-
studierenden doch wieder, die sich nach einer ersten Berufsausbildung in einem ver-
wandten oder unterschiedlichen Bereich (z.B. als Erzieher*in oder auch als KFZ-Mecha-

troniker*in) und eventueller beruflicher Tatigkeit fur einen BA-Studiengang entscheiden.

Fazit des Exkurses: Es bleibt bei einem Paradoxon — da der Deutsche Bildungsrat Wei-
terbildung als Erwachsenenbildung definiert, ist ein Bachelorstudium i.d.R. und streng
genommen keine Erwachsenenbildung, obwohl es um die Bildung Erwachsener geht.
Festzuhalten ist: In diesem Forschungsbericht ebenso wie in Lehre und im Umgang mit
den Studierenden wendet die Verfasserin nichtsdestotrotz die theoretischen und prakti-
schen Uberlegungen und Umgangsformen der Erwachsenenbildung an — Studierende

sind erwachsene Menschen, und damit befinden wir uns in der Erwachsenenbildung.

Hochschulen fir Angewandte Wissenschaften (HAWSs) spielen fur den Transfer zwi-
schen Wissenschaft und Praxis, d.h. fur die Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse
und ihrer Bedeutung fur den jeweiligen beruflichen Praxisalltag, eine grof3e Rolle. Dabei
geht es nicht nur darum, dass entsprechende praxisrelevante Forschung stattfindet —
diese ist Teil des 6ffentlichen ,Auftrages von Forschung und Lehre® — sondern vor allem
darum, dass den Studierenden die Hintergriinde wissenschaftlicher Methodik und die
Auseinandersetzung mit wissenschaftlichem Denken und Arbeiten vermittelt werden.
Dies hangt eng mit dem Professionalisierungsgedanken der Sozialen Arbeit als eigen-

stédndiger (angewandter) Wissenschaftsdisziplin zusammen.

Diese beiden Komplexe — Wissenschaft auf der einen und Praxis auf der anderen Seite
—scheinen im wahrgenommenen bzw. vermuteten Berufsalltag kaum Berthrungspunkte
zu bieten. So berichtet Muller (2017, S. 194):

»,Gewdhnlich antworten Studienanfangerinnen auf die Frage, weshalb sie
sich ausgerechnet das Fach Soziale Arbeit gewahlt haben, sie wollen ,etwas

mit Menschen zu tun haben*

13 Deutscher Bildungsrat (1970): Empfehlungen der Bildungskommission. Strukturplan fiir das Bildungswe-
sen. Bad Godesberg: Dt. Bildungsrat, zit. n. https://de.wikipedia.org/wiki/Bildungssystem_in_Deutsch-
land#Terti%C3%A4rbereich; 02.05.21, 18:30 Uhr, zuletzt gepruft 20.03.23, 18:06 Uhr
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— und nicht, dass sie forschen wollen. Diese Einstellung wird in studienbegleitenden
Praktika unterstitzt, wenn Studierende hoéren: ,In der Theorie (= Wissenschaft) sollte

man das so machen, aber hier in der Praxis machen wir das anders.*

Diese kontrare Sichtweise verdoppelt sich noch einmal, wenn man sich den Kontext
Hochschule genauer betrachtet (Huber, 1983, S. 128, zit. n. Centeno Garcia & Kenne-
weg, 2019, S. 900; s. auch Abb. 2): Es gibt nicht nur die eine wissenschaftliche Haltung
und die eine Praxishaltung, nicht nur die eine Person mit ihren individuellen Lehr-bzw.
Lernhaltungen, sondern es ist ein mehrfacher Aushandlungsprozess der entsprechen-

den Positionierung.

Wissenschaft

allgemein <~ Fachdisziplin

Personen Praxis
als Individuum — Mitglied wissenschaftliche Berufspraxis «»
einer Fachgemeinschaft aulerwissenschaftliche Berufspraxis

Abb. 2: Spannungsfeld der Lebens- und Arbeitswelt Hochschule (s. Centeno Garcia &
Kenneweg, 2019, S. 900, Abb. 2).

Im Folgenden werden drei Ansatze vorgestellt, deren theoretische Fundierung und pra-
xisnahe Orientierung hier DenkanstoRe fur eine entsprechende Umsetzbarkeit in der
Lehr-Lern-Situation im BA Soziale Arbeit an der EvH RWL (aber auch ubertragbar auf
die anderen BA-Studiengange) bieten.

4.1 Diethelm Wahl (1991, 2013, 2020) und das ,,Handeln unter Druck*

In seiner Habilitationsschrift von 1991 fasst Wahl ein mehrjahriges DFG-Forschungspro-
jekt zusammen, welches sich mit dem ,Handeln unter Druck® als einem der (Haupt-)
Grinde fir die Abweichung zwischen erlernter wissenschaftlicher Ausbildung einerseits
und spaterem praktischen Handeln andererseits befasst. Die zentrale Erkenntnis von
Wahl: ,[M]enschliches Handeln ist im Gegensatz zu menschlichem Wissen sehr stabil,
also sehr schwer veranderbar® (Zitat aus einer personlichen Email mit dem Autor vom
28.01.2021).
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Wahl konkretisiert seine Ausfihrungen anhand von Untersuchungen an Lehrer*innen,
Hochschullehrer*innen und Erwachsenenbildner*innen. All diesen Berufsgruppen sei
gemein, dass sie auf eine detaillierte Vorplanung ihrer Lehreinheiten zurtickgreifen (wel-
che z.T. auf didaktischen Workshops so vermittelt werden). Diese Planbildung habe zur
Folge, dass im Unterricht selbst wenige Entscheidungen getroffen werden missten: Die
inhaltliche Abfolge und jeweilige Methodik ist festgelegt, mit Zielen markiert und in sich
komplexitatsreduzierend (Wahl, 1991, S. 142). Dabei stellen die Lernenden ,das eigen-
dynamische Element aus Sicht des Lehrers dar® (ebd., S. 144), welches dieser — bzw.
,die lehrende Person“ — aufmerksam beobachtet, um auf entsprechende Verhaltens- und
damit Situationstrends rechtzeitig reagieren zu kénnen. Hierfiir wird auf erlernte Hand-
lungsmuster und -heuristiken zurlickgegriffen (vgl. hierzu auch die Erkenntnisse von
Tversky und Kahneman, 1973, zusammengefasst in dem Modell der ,zwei Systeme des

menschlichen Denkens® von Kahneman, 2012, s. Exkurs).

Exkurs: Zwei Systeme des menschlichen Denkens

Ausgangspunkt fir die Erkenntnisse von Tversky und Kahneman war die Frage nach
der menschlichen mathematischen Intuitionsfahigkeit (s. Kahneman, 2012, S. 15ff.). Im
Verlauf ihrer Untersuchungen erkannten die beiden Forscher, dass es im menschlichen
Denken zu systematischen Verzerrungen kommt, und flhrten diese Fehler auf die Art
und Weise, wie unsere Kognition konstruiert ist, zurtick (und eben nicht auf emotionale
Bedingungen). Kahneman und Tversky setzten ihre Untersuchungen im Bereich der Ent-
scheidungsfindung unter Unsicherheit fort. Sie fassten ihre Erkenntnisse in einem Modell

der ,Zwei Systeme menschlichen Denkens® zusammen:

+ System 1: ,arbeitet automatisch und schnell, weitgehend muhelos und ohne willent-
liche Steuerung® — z.B. Einschatzung des Gegenulbers anhand von Mimik und Ges-
tik als potentiell bedrohlich oder nicht bedrohlich geschieht schnell und ohne grofes

Uberlegen;

+ System 2: bewusstes, logisches Denken, ,lenkt die Aufmerksamkeit auf die an-
strengenden mentalen Aktivitdten“ — z.B. Lésen einer. Mathematik-Aufgabe: es ist
mehr Zeit von Noten, um das Problem zu I0sen; es besteht eine Wahl zwischen
Lésen-Wollen oder Nicht-Lésen-Wollen (Kahneman, 2012, S. 33).
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Fir das Konzept der Heuristiken und kognitiven Verzerrungen und ihre Erkenntnisse zur
Urteils- und Entscheidungstheorie erhielt Kahneman 2002 den Nobelpreis fur Wirt-
schaft." Ahnliche Uberlegungen zur Okonomisierung des Denkens lassen sich bei-
spielsweise auch in den Grundlagen des Konstruktivismus wiederfinden. So fassen von

Schlippe und Schweitzer (2000, S. 87) zusammen:

»Wir sind darauf angewiesen, Konzepte, ,Landkarten‘ Gber die Welt zu ent-
wickeln, die uns das Zurechtfinden erleichtern. Auch bei scheinbar selbstver-
standlichen Begriffen wie z.B. ,Seele’, ,Korper’, ,Krankheit', ,Familie’ handelt
es sich um solche Konzepte. Es ist ein folgenschwerer Schritt, wenn man die
Konzepte, die man sich konstruiert, um in der Welt Orientierung zu finden,

mit der Wirklichkeit verwechselt (ein Kategorialfehler) (a.a.0.).

Wahl (1991) stellte nun fest, dass das Reagieren der Lehrenden auf (vermeintli-
che, wahrgenommene) Verhaltensweisen der Lernenden oftmals nicht dem ent-
sprach, was in der ,Theorie®, sprich einer wissenschaftlich begriindeten Didaktik,
vermittelt wurde, sondern dass das konkrete Handeln der Lehrenden sich an in der
Berufspraxis erlernten und gespeicherten, fir diese Situation als passend und er-

folgreich eingeschatzte Handlungsmaglichkeiten orientierte:

.Padagogische Experten schienen sich um so mehr an ihren subjektiven
Theorien und um so weniger an den wissenschaftlichen Ausbildungsinhalten
zu orientieren, je schneller sie handeln muften [sic!] und je starker sie dabei

emotional belastet waren* (Wahl, 1991, S. 5).

Wahl (2013) fahrt fort: ,In meiner Berufsbiografie habe ich Jahre benétigt, um zu begrei-
fen, dass es einerseits einen langen Atem braucht und andererseits eine erhebliche
Frustrationstoleranz, wenn man es anstrebt, Menschen zu Veranderungen ihres Han-
delns zu animieren. [...] Gelingen kann dies nur dadurch, dass man uber langere Zeit

die einem anvertrauten Personen anregt, in kleinen Schritten kontinuierlich an sich selbst

14 Tversky war bereits 1996 verstorben; da ein Nobelpreis nicht posthum verliehen wird, erhielt ihn somit nur
Kahneman.
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zu arbeiten, etwas Neues in der taglichen Praxis zu erproben, aufmerksam auf die Ef-
fekte zu achten und das im eigenen Handeln zu verfestigen, was sich bewahrt hat* (ebd.,
S. 201).

Eine grof3e Rolle dabei spielt die Berticksichtigung der individuellen Lernprozesse der
Lernenden (s. Abb. 3). So bringen beispielsweise Studierende unterschiedliche Vor-
kenntnisse ins Studium mit, sei es durch personliche Erfahrungen allgemein, sei es
durch eine bereits absolvierte Ausbildung in einem nahegelegenen Berufsfeld. Auch die
bereits gemachten schulischen Bildungserfahrungen wirken in die Art und Weise, wie im
Studium gelernt wird, fort (ausflihrlich hierzu s. auch Schrader, 2008). Bei den ,individu-
ellen Begriffen“ und den ,einzigartigen subjektiven Theorien® stehen nicht nur die Stu-
dierenden im Fokus, sondern auch die Lehrenden mit der Vermittlung eben ihrer eigenen
»individuellen Begriffe* und ,einzigartigen subjektiven Theorien® (vgl. hierzu nochmals
Abb. 2 zum Spannungsfeld der Lebens- und Arbeitswelt Hochschule; s. Centeno Garcia
& Kenneweg, 2019, S. 900, Abb. 2).

Miuller (2017) fasst dies folgendermaf’en zusammen: ,[...], dass Hochschullehrer
schlecht beraten sind, wenn sie Studierende als ahnungslose und erfahrungslose We-
sen behandeln, statt sie als werdende Fachleute mit eigenem Kopf ernst zu nehmen*
(ebd., S. 12).

unterschiedliche
bereichs-
spezifische
Vorkenntnisse

Individuelle
Begriffe

einzigartige
subjektive
Theorien

Individuelle

Lernstrategien f’
surface / deep D e &

approach

Individuelle
Lernmethoden

Aufmerksamkeits-
kontrolle Situationskontrolle Wille

~~

Konsequenz |:> (u.a.) unterschiedliche Lerntempi

Wirksamkeit
Motive

Abb. 3: Lernen als individueller Prozess (vgl. Wahl, 2020, S. 101, Abb. 17; Quelle Figur: Image
by Peggy und Marco Lachmann-Anke from Pixabay; 15.02.21)




4 Literatur zum Merken und Verwenden

Reflexion der bisherigen und zuklinftigen Umsetzung der Ausfiihrungen von Wahl (1991,
2013, 2020) in der eigenen Lehre:

Die Ausfihrungen von Wahl machen noch einmal deutlich, wie wichtig eine Reflexion
der eigenen Einstellungen und Wahrnehmungen in Auseinandersetzungen mit Theorien
und Modellen sind. Diese Reflexion findet derzeit zum Beispiel im Seminar zu ,Mensch
und Wirklichkeit* (BA SozArb M 1.3 LV4; jeweils im Sommersemester) statt. Durch die
sich an die behandelten Themen ergebenen Diskussionen der Studierenden untereinan-
der, aber auch im Austausch mit den Studierenden ist der vorab geplante Seminarablauf
fortwahrend Aktualisierungen und Re-Fokussierungen unterworfen. Ziel des Seminars
ist vor allem dieser Austausch und die Reflexion und damit eine entsprechende Einstel-
lung bzw. Haltung der Studierenden zu Kritik- und Diskursfahigkeit. Abhangig ist diese
Vorgehensweise sowohl von der Motivation und dem Engagement der Studierenden als
auch von einer entsprechenden Offenheit der Lehrenden selbst. — Wie dies auch in ho-

heren Semestern umgesetzt werden kénnte, wird derzeit noch erarbeitet.

4.2 Burkhard Miiller (2017) und die ernstzunehmenden Studierenden

Im Vorwort zur ersten Auflage seines Buches Uber das ,Sozialpadagogische Kénnen®
aus dem Jahr 1993 berichtet Mdller (2017, S. 11) davon, dass die bemangelte Praxis-
ferne des Studiums der Sozialen Arbeit ,so alt wie die Ausbildung selbst” sei. Das Prob-
lem in der Sozialen Arbeit sei nicht die (wahrgenommene) Praxisferne an sich, sondern
dass diese auch von den Studierenden so geaulert werde. Fir Miller (2017) liegt eine
Ursache hierfir in der oftmals fehlenden Anerkennung des bereits vorhandenen (unsys-
tematischen) Wissens und Erfahrungen der Studierenden — nicht nur durch die Lehren-
den, sondern auch durch die Studierenden selbst (s. auch oben, Kap. 4.3, gegen Kapi-
telende). Eine mogliche Lésung sieht Muller in der Fallarbeit, welche eben diese bisher
als zu gering eingeschatzten Erfahrungen der Studierenden mit aufgreift: ,Fallarbeit
heildt, praktische Probleme klaren wollen. Darin steckt eine nicht leicht erkennbare
Schwierigkeit® (Muller, 2017, S. 35). Mller stellt flr diese Fallarbeit drei Arbeitsregeln

auf:

1. Arbeitsregel: ,Fallarbeit in der Sozialen Arbeit heil3t nachdenken uber Fallgeschichten
von einem praktischen Standort aus. Dieser impliziert reale, berufliche Verantwortung
fur einen Fall oder gedankliche Identifikation damit. Wer dies ausblendet, kann uber

Falle spekulieren, aber nicht sie verstehen lernen® (ebd., S. 36).
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2. Arbeitsregel: ,Sozialpadagogen und Sozialarbeiterinnen kénnen die Frage, was im
konkreten Fall zu tun ist, nur dann praktisch beantworten, wenn sie auch verstehen,

was andere (Instanzen) dabei tun oder damit zu tun haben (ebd. S. 38).

3. Arbeitsregel: ,Fallarbeit in der Sozialen Arbeit heifl3t Orte des Nachdenkens zu schaf-
fen, in denen Falle erster Ordnung (unklare oder schwer zu bewaltigende Konstella-
tionen einer Praxis) in Falle zweiter Ordnung verwandelt werden kdnnen: in Lern-

schritte fir mégliche Lésungen® (ebd., S. 40).

Die verschiedenen Schritte der so definierten Fallarbeit stellt Miiller unter die Uberschrif-
ten ,Anamnese®, ,Diagnose®, ,Intervention“ und ,Evaluation® und zeigt mit diesen einen

Kreislauf auf, in dem aus der Evaluation wieder eine Anamnese erfolgt (s. Abb. 4).

ANAMNESE
(= Nicht-Nichterinnerung)
Sammlung von Vorinformationen,
u.a. medizinisch, juristisch,
therapeutisch, sozialpadagogisch/
sozialarbeiterisch

DIAGNOSE
EVALUATION (= Auseinander-Erkennen)
(= Bewertung) Problemklarung und -definitionen;
Fremd- und Selbstevaluation, Klarung von Rechtslagen und
Supervision; Erfolgsbilanz, Zustandigkeiten; Ursachen-Suche,
Kostenrechnung,: Entwicklung Fallverstehen; Konzepte flr
von Mafstaben, Lernen Lésungswege, Optionen flr Ziele

INTERVENTION
(= Dazwischen-Treten)
Professionelle Angebote, z.B.
medizinische Behandlung,
Psychotherapie, Rechtsvertretung,
Beratung, Uberweisung,
Betreuung, Erziehung

Abb. 4: Professionelle Fallarbeit (Mdller, 2017, S. 82, Schema 1)

Unumganglich flr eine professionelle Soziale Arbeit sei dabei immer das ,Interesse am
Menschen®, auch dann, wenn dieses Interesse nicht nur zu einer Auseinandersetzung
mit dem Gegenlber, sondern auch mit dem eigenen Selbstbild und dessen Hinterfragen
fuhrt (Muller, 2017, S. 194). Muiller stellt fest, dass in der beruflichen Praxis verschiedene
berufliche Haltungen eingenommen werden, die er — in ihren Extrempositionen — als

geschlossen, autistisch und offen bezeichnet.

Die geschlossene Haltung aulert sich in einem unreflektierten Verstandnis von Profes-

sionalitat, in der entsprechendes Fachwissen Ubernommen statt durchdacht wird, in der
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bestimmte Methodik nicht der Situation angepasst, sondern aus ,Tradition“ angewendet
wird, in der ,Probleme im Arbeitsfeld [...] dann von vornherein aus der Sicht irgendeines
Konzepts oder einer Methode [...] vordefiniert [werden], mit entsprechend beschranktem
Blick® (ebd., S. 197).

In einer Gegenposition hierzu werden Theorien und Modelle ganz abgelehnt und sich
Jlieber auf den gesunden Menschenverstand“ (Mdller, 2017, S. 198) verlassen. Proble-
matisch ist hierbei, ,wenn sich jene Pragmatik zu einer Haltung verfestigt, die sich nur
noch an dem, was ohnehin lauft, orientiert und sich gegen alle theoriebasierten Reflexi-
onskriterien und gegen jede Kritik abschirmt® (ebd., S. 199). Muller nennt dies einen au-
tistischen Typus. Er bemangelt, dass eine solche Haltung in sich inhaltsleer sei, da Pro-
fessionalitat hier nur noch eine leere Worthtilse fur ein ebenso unreflektiertes praktisches

Handeln wie auch schon beim geschlossenen Typus darstelle.

Miiller (2017, S. 199) favorisiert dagegen eine multiperspektivische, offene Haltung in
der professionellen Sozialen Arbeit. Diese definiere sich nicht durch nur eine bestimmte
Leitwissenschaft (wie z.B. NUR der Soziologie, NUR der Psychologie, NUR der Erzie-
hungswissenschaft — oder jeweils einzelnen Unterstrdomungen in diesen), sondern be-
sitze die Fahigkeit zu einem Perspektivwechsel (als Teil der professionellen Haltung).
Dieser Perspektivwechsel findet sich dann auch in den einer jeweiligen Situation und
Problemkonstellation angepassten Methoden und Interventionen wieder, welche zielof-
fen und in einem gemeinsamen Aushandlungsprozess mit den Beteiligten gestaltet wer-

den.

Reflexion der bisherigen und zukiinftigen Umsetzung der Ausfiihrungen von Miiller

(2017) in der eigenen Lehre:

Die wohl wichtigste Erkenntnis nach der Auswertung von Mdller (2017) zeigt sich in der
Wahrnehmung der Studierenden als Expert*innen ihrer eigenen Erfahrungen und der
Berticksichtigung eben dieses Expert*innentums in der Lehre. Es geht also nicht nur
darum, den Studierenden die Fallarbeit an sich nahe zu bringen, sondern es geht vor
allem um die Einstellung der Lehrenden zu den Studierenden und zur Disziplin der So-

zialen Arbeit selbst.

Aus diesem Grund wurde beispielsweise in den ,Grundlagen der Psychologie* (Modul
»,Human- und Sozialwissenschaftliche Grundlagen®) das Thema der ,Psychologie als
Wissenschaft® angepasst: Die Betonung liegt noch mehr und noch deutlicher auf einer

Psychologie als HILFS-Wissenschaft flr die Soziale Arbeit (respektive fir die Heil- und
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Inklusive Padagogik, die Gemeindepadagogik und die Elementarpadagogik, fur die
diese Lehrveranstaltung ebenfalls angeboten wird). Die Ubertragung entsprechender
psychologischer Theorien und Modelle auf die sozialarbeiterische (heilpddagogische,
gemeindepadagogische, elementarpadagogische) Praxis wird so noch starker in den
Blick genommen, die Reflexionsfahigkeit der Studierenden geférdert und deren eigene
Interessen berucksichtigt. Auch hier findet diese Umsetzung derzeit vor allem in der Stu-
dieneingangsphase statt; Seminarinhalte in hheren Semestern sollen ebenfalls zukinf-

tig Uberarbeitet werden.

4.3 Silvia Staub-Bernasconi (2012) und die drei Schritte

In ihrem Artikel zum ,transformativen Dreischritt® beschaftigt sich Staub-Bernasconi
(2012) mit der Problematik der Wertigkeit der Sozialen Arbeit in der Wissenschaftskultur
anderer Fachprofessionen. lhre These ist, dass ,so lange diese beiden Probleme — das
Fehlen von Regeln der Wissensorganisation und einer wissenschaftlich begriindeten
LAllgemeinen Normativen Handlungstheorie‘ — nicht geldst sind, [...] sich die Soziale Ar-
beit als wissenschaftsbasierte Profession nicht weiterentwickeln [kann], weil sie den ak-
tuellen, machtvollen Bestrebungen zu ihrer Entprofessionalisierung nichts entgegenzu-
setzen hat” (ebd., S. 164). Wissenschaftlichkeit bedeutet fir Staub-Bernasconi, Fragen

zu stellen (ebd., S. 169); hierzu schlagt sie folgende Orientierung vor:

» Was ist die Ausgangsproblematik? (— Frage nach kontextbezogenem Beschrei-
bungswissen)

» Wieso, weshalb ist diese Problematik entstanden? (— Frage nach inter- und trans-
disziplindrem Erklarungswissen)

» Wohin entwickelt sich die Situation, wenn nicht interveniert wird? (— Frage nach
Trendaussagen)

» Was ist (nicht) gut? Was sollte (unter Bezug auf die Ausgangsproblematik) sein? (—
Frage nach Zielen und Soll-Zustanden)

» Wer soll was verandern? Wer entscheidet was? (— Frage nach Akteur‘innen)

» Womit soll die Veranderung herbeigefihrt werden? (— Frage nach Ressourcen und
Mitteln, sowohl der Adressat*innen als auch ihrer Umwelt und des Hilfesystems)

» Wie und mit welchen Handlungstheorien und Techniken sollen Veranderungen her-
beigeflihrt werden? (— Frage nach Methoden)

» Wurden die Ziele erreicht? (— Frage nach Evaluation)

(Staub-Bernasconi, 2012, S. 169f.).
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In ihrem ,transformativen Dreischritt® verbindet sie nun diese verschiedenen W-Fragen,
indem sie diese in Relation zueinander setzt. Der erste Schritt besteht aus einer Bezug-
Setzung zwischen Aussagen zur ,Was“-Frage der Ausgangsproblematik und zur
~Wieso“-Frage des Erklarungswissens. Mit eingeschlossen sind hier auch Aussagen zu

Trendaussagen und Sollzustanden.

Damit basieren die kommenden zwei Schritte auf einer entsprechenden theoretisch-fun-
dierten, aktuellem Kenntnisstand. Im zweiten Schritt findet dementsprechend eine Be-
zug-Setzung der Ergebnisse des ersten Schrittes (Antworten auf die ,\Was*“- und ,Wieso"-
Fragen) mit der Benennung der Akteur*innen in der Ausgangssituation (d.h. den diese
Situation beeinflussende Personen; Antwort auf die ,Wer“-Frage). Ergebnis des zweiten
Schrittes ist damit eine Verdeutlichung aller beteiligten Personen und Instanzen und da-

mit auch Grundlage flr den dritten Schritt.

In diesem werden die Verantwortlichkeiten geklart; aufgrund der Ergebnisse der ersten
beiden Schritte ist diese Zuordnung transparent und nachvollziehbar gestaltet und somit
folgerichtig und konsequent: Die Ergebnisse der ersten beiden Schritte werden abschlie-
Rend in Bezug gesetzt mit den Fragen nach moéglichen Ressourcen, Methoden und einer

abschlieenden Evaluation (,Womit*- und ,Wie“-Fragen).

Staub-Bernasconi (2012) erkennt an, dass diese Fragen-und-Antworten-Suche an sich
nichts Neues im Vorgehen in der Sozialen Arbeit sei. Allerdings stellt sie heraus, dass
der Unterschied zu dem bisherigen, ,alltaglichen“ Umgang mit den W-Fragen und der
Vorgehensweise im transformativen Dreischritt in einer klaren Trennung ,zwischen ei-
nerseits a) der Wissensorganisation mittels kognitiver, innerpsychischer Operationen auf
neuronaler Basis und andererseits b) der Interaktions-, beziehungs- und Dialoggestal-
tung als sozialem Prozess zwischen Individuen, Familien-, Gemeinwesen- Organisati-
onsmitgliedern“ bestehe (ebd., S. 182). Problematisch sei dagegen weiterhin der ,Zeit-
und Effiziensdruck®, unter dem sozialarbeiterisch Tatige stehen und durch den ,wissen-
schaftliches Wissen héchstens nachtraglich als Legitimationsfigur fir den Trager® ge-
brauch oder einsetzt wird (ebd., S. 183).

Fur die didaktische Umsetzung der Methodik des transformativen Dreischritts gibt Staub-
Bernasconi (2012, S. 184) folgende Hinweise: Mit Beginn des Studiums solle dieser so
oft bei der Erarbeitung von Studien gelibt werden, bis die einzelnen Schritte bei den
Studierenden quasi ,habitualisiert” reflektiert werden. Dasselbe gelte bei der Reflexion
und (Nach-)Bearbeitung von Praxishandeln. Rollenspiele und -lbungen kénnten diesen

Ubungseffekt noch vertiefen. Und gleichzeitig erfordere dies eine entsprechend fundierte
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Wissensorganisation bei den Lehrenden, damit diese fir die Studierenden als notwen-

dige Partner*innen in Diskussion und Reflexion dienen kénnen.

Reflexion der bisherigen und zukiinftigen Umsetzung der Ausfiihrungen von Staub-Ber-

nasconi (2012) in der eigenen Lehre:

Im Rahmen der Lehre im Propadeutik-Modul zur ,Einfliihrung in Wissenschaftliches Ar-
beiten“ gehort die Lektire und Diskussion des entsprechenden Artikels mit zum Semi-
narinhalt. Daneben werden z.B. im Modul ,Human- und Sozialwissenschaftliche Grund-
lagen“ (BA SozArb M 1.3, LV 4 (neu)) die W-Fragen und der transformative Dreischritt
als Basis flr die Gestaltung von Konzeptideen in studentisch auszuarbeitenden Klein-
projekten als methodische Strukturierungshilfe vorgegeben. Diese Umsetzung soll zu-
kinftig noch weiter vertieft und auf andere Module und Lehrveranstaltungen ausgeweitet
werden. Beispielhafte Rlickmeldungen einiger Studierender nach der Auseinanderset-

zung mit dem ,transformativen Dreischritt*®:

,Die Frage, wie ich Jugendlichen helfen kann, die von ihren Freunden aus-
geschlossen werden und so alleine keinen Anschluss mehr finden kénnen,
wirde mich interessieren. Mit Hilfe des transformativen Dreischritts hatte ich
allerdings schon erste Lésungsansatze im Kopf.*

»L.--] Anders sieht die Stellung der Sozialarbeiter*innen in der Gesellschaft
aus. Fir dieses negative Bild sind die Argumente Staub-Bernasconis sehr
einleuchtend. Daher erachte ich es als besonders wichtig, dass vor allem
Sozialarbeiter*innen sich ihres Wertes und ihrer Kompetenzen bewusst wer-
den, sodass ein selbstbewusster Auftritt méglich wird. Zudem scheint es bis
heute keine klare Struktur der Wissensvermittlung zu geben respektive ist
diese nicht in eindeutigen Curricula festgehalten, welche von allen akzeptiert
wird.*

,Dieser Dreischritt kann in der spateren Arbeit als Sozialarbeiter*in helfen,
eine optimale Hilfe flr Adressaten*innen zu finden und diese dann auch bei
Kommunen und auch groRen anderen Sozialen Tragern vorzustellen, um
dann entsprechende Ressourcen fiir diese Hilfen zu bekommen. Das kon-
nen einzelne Projekte sein, aber auch bei neuen Hilfe- oder Beratungsstellen
oder bei anderen Jugend- und Hilfeeinrichtungen. Zum anderen hilft dieser
Dreischritt, allgemein besser eine optimale Hilfe fir Adressaten*innen zu fin-
den. Doch der*die Sozialarbeiter*in wird auch bei Multiteams dadurch erns-
ter genommen und fundierte Argumente bilden.*

'5 Alle AuRerungen stammen aus einer ,Selbstlern-Aufgabe® in der Propadeutik-Vertiefungs-Veranstaltung
(LV3) im Sommersemester 2021 (zitiert aus den entsprechenden Ausarbeitungen, Rechtschreibung und
Zeichensetzung korrigiert).
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»Frau Staub-Bernasconi beschreibt, wie viele Lehrende an der EvH RWL, ein
Problem, welches nicht (mehr) vorhanden ist — oder lernen wir hier nicht wis-
senschaftlich fundiert zu handeln? Dass man in der Praxis spater das wis-
senschaftliche Handeln mit Finanz-, Zeit- und Entscheidungsdruck vereinba-
ren muss, ist erstmal kein Problem und wenn, kein nur in der Sozialen Arbeit
auffindbares Phanomen. [...] Aus meiner Sicht gibt es keine Problematik in
der Sozialen Arbeit als wissenschaftliche Disziplin und als praktisch-tatiges
Berufsfeld. Das einzige Problem sehe ich im Namen ,Sozialarbeiter*in‘, es
klingt einfach wie Kindergartner*in oder Krankenschwester, die auch nach
Anerkennung kampfen, aber dort heilt es immerhin schon mal Erzieher*in
oder Examinierte*r Gesundheits- und Krankenpfleger*in. Einfach den Studi-
engang in ,Social Administration Management B.A.“ andern und eine klare
Abgrenzung zu ,ich engagiere mich sozial' fir AuRenstehende sichtbar zu
machen."1

16 Zu dieser letzten AuRerung siehe auch entsprechende Reflexion in Kap. 6 ,(K)Ein abschlieRendes Fazit*.
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5 ,,Wissenschaftliches Arbeiten“ in der Diskussion

Wie bereits in der Einleitung zu Kapitel 4 verdeutlicht, ist eine genaue Definition von
~Wissenschaft‘ mit ihren Methoden abhangig von der jeweiligen Disziplinen-Perspektive:
Jede Wissenschaftsdisziplin setzt neben einer generellen Verstandigung Uber allge-
meingliltige wissenschaftliche Standards ihre eigenen Schwerpunkte innerhalb der fach-
disziplinarischen Methodik (s. Kap. 4, Abb. 2 zum ,Spannungsfeld der Lebens- und Ar-
beitswelt Hochschule®, Centeno Garcia & Kenneweg, 2019). In diesem Kapitel wird sich
daher dem Thema Wissenschaft und Wissenschaftlichkeit gendhert, und zwar in drei
Ansatzen. Ansatz Eins besteht aus einer Auswertung verschiedener Literaturen zum
Wissenschaftlichen Arbeiten. Dieser Ansatz wurde gewahlt, weil die Studierenden neben
den Propadeutik-Lehrveranstaltungen ihre Kenntnis tber Wissenschaft und Wissen-
schaftlichkeit aus eben solchen Verdéffentlichungen beziehen kénnen und es fiir uns Leh-
rende hilfreich ist zu reflektieren, wie die Inhalte dieser Verdéffentlichungen gestaltet und
ggf. von den Studierenden interpretiert werden kénnten. — Der zweite Ansatz besteht in
einer Darstellung einer Befragung unter Studierenden unterschiedlicher Fachdisziplinen
und Semesterhéhen zu ihrem Verstandnis von Wissenschaft und Wissenschaftlichkeit.
Die Befragungsergebnisse zeigen nicht nur eine fachspezifische Auslegung der Begriff-
lichkeiten, sondern dienen auch der Ruckspiegelung an die Studierenden selbst. — Diese
Ruickspiegelung bildet den dritten Anndherungsansatz, bei dem zusammen mit Studie-
renden der EvH RWL in zwei Workshop-Runden nach einem gemeinsamen Sinn-vollen
Umgang mit Wissenschaft und wissenschaftlichem Arbeiten an unserer Hochschule dis-

kutiert wurde.

5.1 Die erste Anndherung ans Thema

Der Deutsche Berufsverband flir Soziale Arbeit e.V. (DBSH) definiert die Soziale Arbeit
als sowohl ,handlungsorientierte Profession® als auch als ,wissenschaftliche Disziplin®,
welche ,sich auf Theorien der Sozialen Arbeit* einschlief3lich dazugehérigem empiri-
schen Wissen und auf die Theorien der dazugehérigen Human- und Sozialwissenschaf-
ten stutzt (DBSH, 2016, 0.S.). Dieser Definition wird der Studienaufbau im BA Soziale
Arbeit an der EvH RWL insofern gerecht, dass bereits ab dem ersten Semester nicht nur
die EinfUhrung in die Grundlagen der Sozialen Arbeit (Modul 1.2) und in die Grundlagen
der Soziologie, der Erziehungswissenschaft und der Psychologie als Vertreterinnen der

Bezugswissenschaften (Modul 1.3) stattfindet, sondern die Studierenden auch mit wis-
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senschaftlichem Arbeiten und Methoden empirischer Sozialforschung (Modul 1.1) be-
kannt gemacht werden. Die drei Lehrveranstaltungen des so genannten Propadeutik-
Moduls zielen darauf ab, was Dewe et al. (2011) als Bildung eines so genannten ,Sozia-
lingenieurs® bezeichnen: eine ,Abkehr von [reinem] intuitivem Erfahrungswissen®, eine
,Verwissenschaftlichung und damit einhergehende hdhere Rationalitdt des Handelns®
(ebd., S. 61) (s. auch Abb. 5).

Kompetenzen, Qualifikationsziele, Lernergebnisse:
Von den Studierenden werden folgende Lernergebnisse erwartet:

1. Fachkompetenzen:
a. Wissen und Verstehen:
— der wissenschaftstheoretischen Grundlagen sowie wissenschaftsrelevanter Datenbanken

— des wissenschaftlichen Arbeitens. der inhaltlichen und formalen Gestaltung von Haus- und Ba-
chelorarbeiten sowie der Methoden der empirischen Sozialforschung

b. Fertigkeiten:

— Recherchieren in drei relevanten Datenbanken (z. B. FIS-Bildung. Psyndex. Medline. Carelit.
Juris. Eric)

— Selbststiandiges Arbeiten mit wissenschaftlicher und empirischer Fachliteratur sowie Anwen-
den inhaltlicher und formaler Gestaltungsregeln

— Angeleitetes Anwenden grundlegender Methoden der empirischen Sozialforschung
2.Personale Kompetenzen:

a. Sozialkompetenzen:

Argumentationsfahigkeiten auf der Grundlage wissenschaftlicher Erkenntnisse

o

. Selbstkompetenzen:
— Literaturanalysen zu berufspraktisch relevanten Fragestellungen in Beziehung setzen kénnen

— Reflektieren von Widerspriichen im Hinblick auf Erfahrungs- und Wissenschattswissen

Abb. 5: Kompetenzen, Qualifikationsziele und Lernergebnisse im Modul 1.1 Propadeutik (BA So-
zArb) laut entsprechendem Modulhandbuch vom 28.05.2020, S. 10

Im besten Falle ergénzen sich dabei die Inhalte der verschiedenen Lehrveranstaltungen
nicht nur innerhalb eines Moduls, sondern auch tUber die Modulgrenzen von M 1.1, 1.2
und 1.3 hinweg. Erschwert wird die Situation dadurch, dass die Lehrenden in den ver-
schiedenen Modulen unterschiedlichen (zum Teil universitaren) Fachdisziplinen ange-
héren, die die jeweils eigene (wissenschaftliche) Berufsbiografien, eigene Fachdiszipli-
nen-orientierte Forschungsmethoden, sowie eine eigene Fachsprache mitbringen. Es
stellt sich also die Frage nach dem kleinsten gemeinsamen Nenner in den vielen ver-
schiedenen (sozialwissenschaftlichen) Fachdisziplinen hinsichtlich einer Definition von

Wissenschaft* bzw. ,Wissenschaftlichkeit®.
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In entsprechender Grundlagenliteratur zum wissenschaftlichen Arbeiten findet sich hier
mindestens eine Bezugsetzung, oftmals aber auch eine Eingrenzung auf eine empiri-
sche bzw. evidenzbasierte Perspektive (zusammenfassend s. Stangl, 2021'"; auch Ben-
del, 20198, Bibliographisches Institut, 2020'°). Empirisch bezieht sich dabei auf ein ,Er-
fahrungswissen [...], das auf einer systematischen und zugleich methodischen Samm-
lung von Daten beruht* (Wahl, 2020, S. 7), evidenzbasiert bedeutet, einen ,,Beleg’ oder
,Beweis' [...] im Sinne eines Nachweises fur die Wirksamkeit einer Malnahme [vorzu-
weisen]. Dieser Nachweis [...] sollte auf Wissen beruhen, das hohen Standards gentigt

und das durch wissenschaftlich bestatigte Erfahrungen fundiert ist* (a.a.0O.).

Losgeléster von einer empirischen Forschungsdefinition beschreiben Brauner und Voll-

mer (2008) Wissenschaftlichkeit folgendermalien:

»Eine Arbeit kann als wissenschaftlich gelten, wenn sie
+ einem Fachgebiet zugeordnet ist,
+ die Terminologie des Fachgebietes korrekt verwendet und

» weitere Konventionen und Richtlinien erfullt* (ebd., S. 18).

Bohl (2008) zahlt als Kriterien wissenschaftlichen Arbeitens folgende auf: ,eigenstandige
Gedankenarbeit; systematisches und methodisch kontrolliertes Vorgehen; Allgemeingul-
tigkeit; Fundierung der Aussagen; Schreibstil; Begriffsklarheit; formale und technische
Aspekte; Redlichkeit® (ebd., S. 11). Bastian und GroRR-Mlynek (2018) definieren als Ziel
wissenschaftlichen Arbeitens die Fahigkeit, ,unbekannte Probleme selbststandig zu 16-
sen® (ebd., S. 25), wozu gehore, ,Probleme wahrnehmen; neugierig sein, Fragen stellen
und genau beobachten; Systematisieren und Differenzieren; andere Meinungen einbe-

ziehen; kritisch lesen und verstehen; Wissen einordnen und sichern (a.a.0.).

Als Minimalkonsens der verschiedenen Definitionen lasst sich schlussendlich eine

Transparenz und Nachvollziehbarkeit der jeweils gestalteten Argumentationsstrukturen

17 Alltagssprachlich werden die Begriffe Wissenschaft, wissenschaftliches Arbeiten und Forschung haufig
synonym verwendet, aber auch in der Wissenschaft selbst ist die Tendenz vorhanden, eine Gleichsetzung
von Wissenschaft und meist empirischer Forschung vorzunehmen® (Stangl, 2021).

8 Die Wissenschaft strebt Erkenntnisgewinn (Forschung) und -vermittlung (Lehre) an, wobei sie anerkannte
und gultige Methoden benutzt und Resultate verdéffentlicht bzw. einbezieht* (Bendel, 2019).

19 Wissenschaft‘: ,Wissen hervorbringende forschende Téatigkeit in einem bestimmten Bereich“ (Bibliogra-
phisches Institut GmbH, 2020)
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eigener Erkenntnisse festhalten: Wie kommt ein bestimmtes (wissenschaftliches) Ergeb-
nis zustande? Die ,kognitiven Ziele der Wissenschaft“ (Bruhl, 2017, S. 20) greifen dabei
die Kriterien der professionellen Fallarbeit nach Mdller (2017; s. Kap. 4.2) und des trans-
formativen Dreischritts nach Staub-Bernasconi (2012; s. Kap. 4.3) auf: Verstehen, Be-

schreibung, Erklarung, Prognose, Gestaltung, Wertung.

Mennemann und Dummann (2020) setzen dies mit der Definition von ,Sozialer Arbeit"

in einen Zusammenhang:

»o0ziale Arbeit als Profession und als Disziplin [...] ermdglicht, reflektiert und
beforscht die Gestaltung sozialer Begegnungsraume, die am Bedarf der Ad-
ressat*innen lebensnah ausgerichtet werden, um die Bewusstseins- und
Handlungspotentiale so zu starken oder die Umweltbedingungen so zu ver-
andern, dass soziales Miteinander beziehungsweise Teilhabe mdglich wird*
(ebd., S. 89).

In dieser Erlauterung wird deutlich, dass neben dem ,Beforschen®, welches hier eindeu-
tig als Teil der Disziplin Sozialer Arbeit gesehen wird, auch die Reflexion Thema einer
wissenschaftlichen Auseinandersetzung ist. Centeno Garcia (2019) fasst dies so zusam-

men:

+Wissenschaft kann ohne kritisches Denken, ohne kontinuierliche Auseinan-
dersetzung, ohne Diskurs nicht existieren. Lernen und Lehren am und im
Diskurs bedeutet stets aufs Neue fir Lernende und Lehrende Mut zur Frage
und zum Widerspruch, Offenheit fir die Auseinandersetzung, die Fahigkeit
sich selbst zu hinterfragen, das Recht auf die Vorlaufigkeit von Wissen. [...]
Allerdings ist diskkursives Lernen kein Selbstzweck. Es braucht einen Ge-
genstand und Fundierung des Gewussten zu bestimmten Wissensthemen.
Sein methodischer Einsatz flihrt zu einer qualitativ gesteigerten Wissensge-
winnung® (ebd., S. 30).

Dabei musse deutlich sein, dass ,[w]issenschaftliches Wissen [...] immer ein vorlaufiges
Wissen [ist] und kritisches Hinterfragen und das Aufdecken von Desiderata [...] zum

Kerngeschaft“ gehdren (Centeno Garcia, 2019, S. 35f.).

Kocian-Dirr (2020) fuhrt die Problematik der Vermittlung wissenschaftlichen Arbeitens
Uber den Bereich der Didaktik hinaus und fokussiert vor allem auf die Bertcksichtigung
digitaler Kompetenzen, die Bologna-Reform und die gesellschaftliche Einstellung des

Lotudieren als Normalfall“ (s. Abb. 6). Demzufolge flihren ,diese Probleme [...] dann
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dazu, dass die Inhalte von wissenschaftlichen Arbeiten sowie der korrekte Umgang mit
Forschungsmethoden zurtickstehen, weil die Studierenden vor allem mit den Formalien

und der Selbstorganisation ihrer Arbeit kdmpfen“ (ebd., S. 22).

o Hohe Diversitat bei Digital Konzentrationsprobleme
Heterogenitat der AN Literacy (Informations- und / beim Arbeiten mit langeren
Studierenden \X Medienkompetenz) / Texten
hohe Anzahi an [ Studieren als ] e ———
f Normalfall geringe Vorkenntnis beim
Studierenden . selbstandigen
< Recherchieren und
/f Auswerten von Literatur
hoher 7
Betreuungsaufwand fur -
Bibliothek und Problemfelder fiir ‘
Professor_innen das bevorzugtes kollaboratives

= a2 Arbeiten, z.B. in sozialen
wissenschaftliche

Netzwerken
Arbeiten an HAWs
fehlende Digitalisierungs-
strategien Bologna und die | Arbeitsmarktfokussierung
[ }“y' schmalert
Didaktik !:°|gen Forschungsansétze in Lehre

| N

r \

Anachronismus | 9
bestehender Leitfaden Internationalisierung: . wenig forschende Lehre an

Incomings mit HAWSs, dadurch kaum
heterogenen (Sprach-) Erfahrung im selbstandigen
Kenntnissen Forschen

Abb. 6: Problembereiche fiur das wissenschaftliche Arbeiten (s. Kocian-Dirr 2020, S. 23, Abb. 1)

Sie stellt daher mit ,Bridge the Gap* ein Blended-Learning-Konzept der Hochschule Neu-
Ulm vor, in welchem die ,Prinzipien des Forschens und Schreibens schrittweise” (ebd.,
S. 23) eingelbt werden. Zielgruppe des Seminars sind Studierende im 5. Semester; das
Seminar dient als Vorbereitung fir die Seminararbeit im 6. und die Bachelorarbeit im 7.
Semester. — In einer Bewertung ihres Konzeptes lasst sich allerdings festhalten, dass a)
die Methodik des ,Flipped Classrooms* sicherlich angemessen ist, um Studierende aktiv
in die Lehrinhalte einzubinden?, b) die Problematik der Wissenschaftlichkeits-Vermitt-
lung nicht erst seit der Bologna-Reform besteht (vgl. Miller, 2017, S. 11) und c) die aktive
Einbindung der Studierenden allein nicht hilfreich ist, wenn man sich nicht im Vorfeld
Uber die entsprechenden Begrifflichkeiten austauscht und die Vorstellungen an ,Wissen-

schaft”, ,Forschung“ und ,wissenschaftliches Arbeiten® klart.

20 _Gerade zu Beginn des Semesters kommen einige Studierende in die Veranstaltung und erhoffen sich
insgeheim, dass der ,Stoff' doch vorgetragen wird. Letztlich wird der Flipped Classroom von Studierenden
als deutlich anstrengender empfunden im Vergleich zur regularen ,Vorlesung‘, wo Studierende auch unvor-
bereitet Inhalte konsumieren kénnen“ (Kocian-Dir, 2020, S. 25).
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5.2 Die zweite Anndherung ans Thema

Wie kommt es also zu der wahrgenommenen Diskrepanz zwischen ,Theorie und For-
schung® auf der einen und ,Praxis“ auf der anderen Seite? Welche Vorstellungen von
,Wissenschaft“ und ,wissenschaftlicher Arbeit* haben Studierende eigentlich, und ent-
sprechend diesen denen von uns Lehrenden? Eine Antwort auf diese Fragen versucht

die zweite Annaherung ans Thema zu finden.

Bereits ab dem Wintersemester 2019/20 wurde an der EvH RWL und Uber einige Teil-
nehmende des Think Tanks ,Mensch — Technik — Wirklichkeit* an Studierende verschie-
dener HAWSs und mit unterschiedlichen Fachrichtungen und Studiengangen ein Kurzfra-
gebogen zur Frage ,Was ist Wissenschaft?“ verteilt (s. Anhang A fir den genauen Wort-
laut des offenen Fragebogens)?'. Im Sommersemester 2020 fand diese Erhebung ihren
Fortlauf, indem auch Lehrenden verschiedener Fachdisziplinen die Frage nach der ei-
genen Definition von Wissenschaft gestellt wurde. Die Ergebnisse finden sich ausfiihrlich
in Lehmann (2021) dargestellt; hier soll zumindest auf die wichtigsten eingegangen wer-

den.

So wurde deutlich, dass die Bedeutung von ,Wissenschaft® fir das eigene Studienfach
je nach Studiengang unterschiedlich eng gesehen wird: Besonders hoch lagen die
Durchschnittswerte beim BA Pflegewissenschaft — als Begriindung wurde hier z.T. auch
genannt, das liege daran, weil ja schon im Namen des Studiengangs der Begriff ,Wis-
senschaft‘ verwendet werde. Im Gegensatz dazu messen Studierende des BA Software-
entwicklung der Verbindung zwischen Wissenschaft und ihrem Studiengang eher weni-
ger Bedeutung zu (s. auch Abb. 7). Daneben sinken die Durchschnittswerte der studen-
tischen Angaben mit Dauer des Studiums — zu Studiums-Aufnahme ist die Einschatzung
tendenziell héher als gegen Studiums-Ende. Eine mdgliche Ausnahme bildet hier der BA
Soziale Arbeit; allerdings kénnte es sich hierbei auch um eine Stichprobenverzerrung

handeln — die Cluster sind zum Teil unterschiedlich grof3, auf eine Signifikanziiberpru-

21 An der Befragung teilgenommen haben insgesamt 170 Studierende: 62 Studierende kamen aus dem BA-
Studiengang der Sozialen Arbeit (= 36,5%), 40 Personen studierten einen BA-Studiengang aus dem Ge-
sundheitsbereich (= 23,5%), 35 einen BA Softwaretechnik (= 20,6%), 27 einen BA Pflegewissenschaft (=
15,9%), weitere sechs Studierende verteilten sich auf die BA-Studiengange Heilpadagogik/ Inklusive Pada-
gogik, Gemeindepadagogik/ Diakonie und Elementarpadagogik.
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fung wurde deshalb auch verzichtet. Die Ergebnisse fihren aber auf jeden Fall zu ent-
sprechenden Hypothesen, welche in eigenen Forschungsprojekten systematisch weiter

untersucht werden kénnten.

Wie sehen Sie die Verbindung von "Wissenschaft" mit lhrem Studienfach?
(Skala von 0 "keine Verbindung" bis 10 "extrem enge Verbindung")
i StD = .97
StD =1.23
9 :
SD=155  SD=1.14 9,06  siD=226 15 -
8 StD = .92 — :
T
6,93
. G5 ’ 6,63
6,23
5,97 '
5
3
2
1
n=35 n=26

0

BA SozArb BA Gesdaten BA Pflegewiss BA Softwareentw BA SozArb BA Ges/Div BA Pflegewiss

n=>54 "Erstis" n=14 n=17 mittendrin n=8 "Letztis" n=10

Abb. 7: Auswertung der zweiten Frage aus dem Kurzfragebogen, aufgeteilt in Studiengange und
Semesterhdhe. Angeben sind jeweils die arithmetischen Mittel (fett) und die Standardab-
weichungen.

Die Antworten auf die offen gestellte allgemeine Frage ,Wie definieren Sie Wissen-
schaft? wurden in ein Programm zur Erstellung einer Wordcloud eingegeben, in der die
Haufigkeiten gleicher Worter durch unterschiedliche GréRen des entsprechenden Wor-
tes angezeigt werden. Das Ergebnis ist hier eindeutig: Wissenschaft ist fur Studierende

(gleich welchen Studiengangs) ein Synonym fir ,Forschung® (s. auch Abb. 8).
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arbeiten (17) aufstellen (4) Auseinandersetzung (5) Beobachtungen (5) beweisen (7) Daten (4)
EntW]Cklung w erforschen o, Erforschung  Ergebnisse
El’ken nthSG @3 erlangen ¢ erweitern ¢ Experimente « Fakten

forschen FOI’SChung ey FOrschungen « Fortschritt «
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(10) Lehl’e (7) Lehren (5) Methoden (6) heuem () neues (13) objektiv (6) Probleme (5) Problemen (4) Prozess (5)

sachverhalte 5) Sammeln ¢ schaffems,StUd]en as Thema mThemen (19) theoretische (4)
Theorie (5) Theor]en a6 Thesen 5 VETSChiedene a1 verschiedenen ) Weiterentwicklung )
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Abb. 8: ,Was ist flir Sie Wissenschaft?“ — Word Cloud aus allen Studierenden-Nennungen (n =
170) (https://tagcrowd.com/; 09.12.2020). Exkludierte Worter: Bereichen bestimmten etc
flir kénnen miissen stellen (iber Wissenschaft wissenschaftliche wissenschaftliches; ge-
zeigt werden die Top 50 von insgesamt 799 moglichen Wortern mit mind. 4 Nennungen.

Im Unterschied dazu stehen die Rickmeldungen der befragten Lehrenden (n = 10),
ebenfalls unterschiedlicher Fachdisziplinen: ,Forschung* ist fir diese nur ein Thema un-
ter vielen anderen; es geht daneben um gesellschaftliche Fragen, Fragen und Wissen,
Problemlésen und Methoden (s. Abb. 9).

Aspekte (2) Aufklarung (2) AU SSagen (4) bedient (2) beschreiben (2) Bestand (2) Destimmten @) bewusst @) dient (2)
DlSlelm (3) entwickeln (2) Entwicklung (2) Ereignissen (2) Erken ntnisse (3) Fehler (2) ForSChUng (3) Fragen (3)

Fragestellungen  (2) Funktion (2) gemeinsam (2) Generierung  (2) GesellSChaft (5) Haltung 3)
hinterfragen (3) Ideen (4) Instrumenten (2) klar (2) Kommunikation (2) MethOden (5) methodisch (2)

nachvollziehbar (2) Nachvollziehbarkeit (2) nachvollziehen (2) Praxis (3) PrObleme (3) Prozess (3) Regeln (3) Seite (2)

Sprache  (2) Tatigkeit (2) Verbunden (3) vermittelt (2) vorgehen (6) Vorgehens (2) Wahrheit (3)

Wah rheiten (3) Weg (5) W] Sse n (11) Wi Ssens (4) Zusammenhangen (2)

Abb. 9: ,\Was ist flr Sie Wissenschaft?“ — Word Cloud aus Lehrenden-Nennungen verschiede-
ner Fachdisziplinen und HAWs (insgesamt 10 Teilnehmende) (https://tagcrowd.com/;
09.12.2020). Exkludierte Wérter: Art Fall Gegenstandsbereich Wissenschaft bzw eher
eigentlich fiir jeweiligen kénnen lassen mal ne Uber Uberhaupt verschiedenen wissen-
schaftliche; gezeigt werden die Top 50 von insgesamt 442 mdglichen Wortern mit mind.
2 Nennungen.

Es lasst sich also festhalten: Auf der einen Seite stehen wir Lehrenden mit einem sehr
breiten, offenen Verstandnis von Wissenschaft — und auf der anderen Seite gibt es eine

Vielzahl von Studierenden mit einem sehr eingegrenzten, geschlossenen Verstandnis.
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Die Vermutung liegt nahe, dass ein Teil des Problems bezlglich der wahrgenommenen
Trennung zwischen Wissenschaft und Praxis in diesem unterschiedlichen Verstandnis
von Wissenschaft an sich und Wissenschaftlichkeit (als Haltung und Einstellung) begrtin-
det ist. Falls es sich hierbei also (auch) um ein reines Kommunikationsproblem handelt,
ware eine Art der Lésung, mit Studierenden in eine explizite Kommunikation und Diskus-
sion zu diesen Bedeutungsunterschieden zu kommen. Eine mogliche Vorbereitung hier-

fUr bietet die dritte Annaherung ans Thema.

5.3 Die dritte Annaherung ans Thema

Die Ergebnisse der Kurzfragebogen-Erhebungen und die dazugehdrigen Vermutungen
wurden im Wintersemester 2020/21 mit Studierenden der EvH R-W-L diskutiert. Gemein-
sam wurde nach Ldsungsansatzen gesucht, um ,Wissenschaft® flir Studierende allge-
mein und im Besonderen greifbarer zu machen. Die Durchfiihrung dieser als Workshop

gestalteten Diskussionsrunden ist Inhalt dieser dritten Annaherung.

Aufgrund der Covid19-Pandemie fanden beide Diskussionsrunden virtuell tGber ,Zoom*
statt. Die Teilnehmenden konnten mithilfe einer Informations-Email gewonnen werden,
welche etwa einen Monat vor der ersten Diskussionsrunde an alle Studierenden der
Hochschule versendet wurde. Auf die Informations-Email meldeten sich zwolf am Thema
interessierte Studierende. An der ersten Diskussionsrunde im Dezember 2020 nahmen
dann insgesamt sieben Studierende teil*? (fiinf Personen aus dem Studiengang BA So-
ziale Arbeit, eine Person aus dem Studiengang BA Heilpadagogik/ Inklusive Padagogik
und eine Person aus dem Studiengang BA Elementarpadagogik). Eine Person war zu
diesem Zeitpunkt im 2. Semester, vier im 5. Semester und zwei im 7. Semester. An der
zweiten Diskussionsrunde im Februar 2021 nahmen noch finf teilnehmende Studie-
rende teil (davon kamen drei Personen aus dem Studiengang BA Soziale Arbeit und

jeweils eine Person aus dem Studiengang BA HP/IP und aus dem Studiengang BA EP).

Im ersten Workshop im Dezember 2020 wurden die Ergebnisse der Kurzbefragung zu
,Was verbinden Sie mit Wissenschaft?“ vorgestellt und anschliel3end unter den Studie-
renden in zwei Kleingruppen diskutiert. Die Ergebnisse wurden in einem Zumpad fest-

gehalten, im Plenum vorgestellt und erneut besprochen. Die Studierenden beziehen sich

22 Das entsprach zu dem Zeitpunkt einer Teilnehmendenquote von 0,27% von allen eingeschriebenen Stu-
dierenden an der EvH RWL.
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in ihren Rickmeldungen vor allem auf anwendungsbezogene Schwierigkeiten im wis-
senschaftlichen Arbeiten: Aufbau und Inhalt in den verschiedenen Propadeutik-Semina-
ren, auf die ,Handreichung wissenschaftlichen Arbeitens” der EvH RWL, die den Studie-
renden entgegengebrachte Haltung mancher Lehrender. Zum Abschluss der ersten Dis-
kussionsrunde liel3 sich festhalten, dass die Studierenden diesen Austausch als sehr
positiv wahrgenommen haben und in der Reflexion feststellen mussten, in ihrem Studium
zum Teil doch mehr ,Wissenschaftlichkeit mitgenommen zu haben als gedacht (s. An-

hang C fur die entsprechende Prasentationsausarbeitung des ersten Workshops).

Der zweite Workshop im Februar 2021 griff zu Beginn noch einmal kurz die Inhalte des
ersten Workshops auf und leitete dann zur Darstellung theoretischer Inhalte zum Thema
Uber. Die Modelle von Wahl (1991, 2013, 2020) und Muller (2017) (s. auch Kap. 4) wur-
den kurz vorgestellt und erlautert und erneut unter den Studierenden diskutiert. Eine
Ubertragung der studentischen Uberlegungen auf die Lehrpraxis wurde gemeinsam er-
oOrtert. In diesem Austauschprozess betonten die Workshop-Teilnehmenden noch einmal
die individuellen Biografien und auch Lerngeschichten der Studierenden an Hochschu-
len insgesamt und an HAWSs vielleicht noch mehr als an Universitaten. Es sei ein (Zitat)
~groBer Schritt von einfacherer Reproduktion in der Schule (Referate) zu komplexen,
belastbaren Zusammenhéngen im Studium® und man bat darum, (Zitat) ,noch mehr an

die Hand genommen" zu werden.

Letztendlich gehe es um ein Empowerment der Studierenden, also einer Art von ,Hilfe
zur Selbsthilfe®, dem Standard praktischer Sozialer Arbeit (s. Schilling, 2020, S. 71; aus-
fuhrlicher: Lambers, 2020, S. 386ff.): Die Studierenden baten darum, ihnen (Zitat) ,Mut
zu machen“ und die (Zitat) ,studentische Verunsicherung auszuhalten®, ihnen Zeit zur
Reflexion gerade wissenschaftlicher Themen zu geben, und sie machten deutlich, dass
gerade in Anbetracht der modulabschliel3enden Prifungen ein (Zitat) ,freudvolles Aus-

einandersetzen mit Wissen ist nicht méglich, da immer etwas abzuliefern ist‘. Von den
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Lehrenden erwarten die Studierenden eine wertschatzende und motivierende Grundhal-
tung; der Ansatz von Midiller (2017%) und von Wahl (2020%*) steht fir sie als Wahrneh-
mung Studierender als kompetenter Personen — (Zitat): ,da bleibt man lieber dran in
Veranstaltungen“. Lehrende seien daher eben nicht nur fir die Fachinhalte verantwort-
lich, sondern auch fur die dazugehdrige didaktische Studierenden-orientierte Methodik
(s. Anhang D fir die entsprechende Prasentationsausarbeitung des zweiten Work-

shops).

23 [...], dass Hochschullehrer schlecht beraten sind, wenn sie Studierende als ahnungslose und erfahrungs-
lose Wesen behandeln, statt sie als werdende Fachleute mit eigenem Kopf ernst zu nehmen* (Miller, 2017,
S. 12).

24 Was wir wissen und was wir kénnen ist nicht nur Resultat von Lernprozessen. Es ist vor allem der wich-
tigste Ausgangspunkt fir den Erwerb weiteren Wissens und weiterer Kompetenzen!* (Wahl, 2020, S.19; s.
auch Einstieg in Kap. 6 ,(K)Ein Fazit®).
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6 (K)Ein abschlieBendes Fazit

~Was wir wissen und was wir kénnen ist nicht nur Resultat von Lernprozes-
sen. Es ist vor allem der wichtigste Ausgangspunkt fiir den Erwerb weiteren
Wissens und weiterer Kompetenzen!* (Wahl, 2020, S.19).

Mit dem hier dargestellten Forschungsprojekt sollte die Grundlage flr eine Weiterent-
wicklung der eigenen ,Lehre im akademisch-wissenschaftlichen Denken“ nach den Prin-
zipien des forschenden Lehrens und des Scholarship of Teaching and Learning gelegt
werden. Wie bereits in Kapitel 4 angedeutet, haben die Ergebnisse aus diesem For-
schungsprojekt bereits jetzt zu einer (Um-)Gestaltung einiger Seminare und Seminarin-
halte z.B. (bezogen auf den Studiengang BA SozArb) im Bereich der Propadeutik (M1.1)
und den ,Grundlagen der Psychologie“ (M 1.3, LV3) gefiihrt; eine Ubertragbarkeit auf
andere Module und Studiengange an der EvH RWL ist Gegenstand der weiteren Leh-

rentwicklung.

erweitert
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Abb. 10: Makromodell des hochschulischen Kompetenzerwerbs (ergénzt nach Oliver Reis, 2009,

S. 110, zit. n. Centeno Garcia, 2019, S. 51, Abb. 2): Wie komme ich von Reflexion zur
Kompetenz?

In einem ,Makromodell des hochschulischen Kompetenzerwerbs® (s. Abb. 10) erlautert
Centeno Garcia (2019) den Weg von einem intuitiven Vorgehen zu einem reflektierten
professionellen Handeln. Sie setzt dabei an ahnlicher Stelle an wie bereits Muller (2017),
wenn sie fordert:
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~Wenn das Thema bzw. seine Bearbeitung an personliche Erfahrungen und
Kenntnisse der Studierenden anschliel3t, dann entsteht daraus ein tatsachli-
cher Bezug, der uUber das rein Kognitive hinausgeht. Plétzlich betrifft es die
Studierenden persodnlich. Das gilt auch bei vermeintlich ,trockenen’ Theorien.
Schon wenn ich selbst eine Frage zum Thema habe, hore ich anders zu.
Manchmal fehlt den Neulingen im Fach noch der Uberblick und sie tun sich
schwer mit den eigenen Fragen. [...] Zu beobachten, was anderen am
Thema wichtig ist, deren Begeisterung fir das Thema zu erleben, schafft
Zugange* (Centeno Garcia, 2019, S. 57).

Mit einem solchen Zugang kénnte man dann ggf. auch das vermeiden, was Muiller (2017)
als einen geschlossenen Typus bzw. in diesem Kontext als eine geschlossene Haltung
bezeichnet (vgl. auch Kap. 4.2): jemand, der Deutungen und Vorgehensweisen nur Gber-

nimmt, aber sie nicht reflektiert und an die jeweiligen Gegebenheiten anpasst.

Ubertragt man die berufspraktischen Typen auf den studentischen Entwicklungsprozess,
so besteht beispielsweise bei der derzeitigen Gestaltung der Inhalte in den verschiede-
nen Lehrveranstaltungen des Moduls 1.3 (BA SozArb) die Wahrscheinlichkeit, dass ge-
nau dies passiert, wenn nicht aktiv gegengesteuert wird. So spiegeln die strikt nach
Fachdisziplin getrennt vermittelten Inhalte der verschiedenen human- und sozialwissen-
schaftlichen Grundlagendisziplinen den ,geschlossener” Fokus, zum Beispiel: die Erzie-
hungswissenschaft reprasentiert Perspektive A, die Psychologie Perspektive B, die So-
ziologie Perspektive C — alle drei Perspektiven stehen losgel6st voneinander. Die ,rich-
tige“ Perspektive bestimmt sich fur den*die einzelne*n Studierende*n dann aufgrund der
Praferenz eines*einer Lehrenden, der vermuteten Sinnhaftigkeit fir die berufliche Praxis,

oder anderen Motiven.

Im weiteren Studienverlauf kann es dann zur Ubernahme einer ,autistischen Haltung®
kommen, wenn Studierende in ihren Praktikumsphasen die bereits benannte (vermeint-
liche) Theorie-Praxis-Diskrepanz erleben. Zur ,offenen Haltung“ finden Studierende
dann gegebenenfalls, wenn sie sich im Rahmen ihrer Abschlussarbeit mit einer anwen-
dungsbezogenen Fragestellung, ihrer theoretischen Grundlage und dem entsprechen-
den Rickbezug auf die Praxis auseinandersetzen. Im Zusammenhang mit der hier be-
handelten Frage nach der Wissenschaftlichkeitsvermittiung ware es wichtig, diese Hal-
tungen und ihre Entwicklungen in den Lehrveranstaltungen aktiv vorzustellen, zu disku-

tieren und zu reflektieren.
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Eine tatsachliche Umsetzung dieser Uberlegungen passiert umso einfacher, je besser
die Zusammenarbeit der so genannten Grundlagen- bzw. Hilfswissenschaften unterei-
nander als auch mit den Vertreter*innen der Fachgruppe der Sozialen Arbeit gelingt.
Durch den Bologna-Prozess (und die damit angedachte ,Auflésung® der Fachgruppen
und somit einer Ermadglichung des interdisziplindren Austausch innerhalb der verschie-
denen Module oder die Fokussierung der Arbeit an relevanten Themen losgeldst von
Einzelprofessionen) sollten entsprechende Voraussetzungen geschaffen werden — dies
ist einigen Hochschulen besser gelungen als anderen. An der EvH RWL finden sich sol-
che Mdoglichkeiten offiziell zum Beispiel in den ,interdisziplindren Lehrveranstaltungen®
im Modul ,Human- und Sozialwissenschaftliche Grundlagen“ wieder. Dies bedarf aller-
dings immer der Bereitschaft und Offenheit der verschiedenen Lehrpersonen, sich auch
auf eine andere Fachdisziplin einzulassen. Dabei vertritt jede Lehrperson nicht die ei-
gene Fachdisziplin mit ihren Standards, sondern ist auch noch ein Individuum mit ent-
sprechender Berufsbiografie, Lehr-Lernhaltung und Sichtweise auf die Bedeutsamkeit
der eigenen Disziplin flir das (ihr gréftenteils ,fremde®) eigentliche Studienfach.

Tab. 3: mdgliche Lernhaltungen im Studium (Schrader, 2008, S. 110 ff.).

»theoretische“ Lernhaltung Freude am Lernen; konkrete Vorstellungen von dem, was
er*sie lernen will; nicht nur an praktischer Anwendung, son-
dern auch an theoretischen Grundlagen interessiert

»anwendungsorientierte“ »~Was kann ich mit neuen Inhalten anfangen?“; Theorien
Lernhaltung und reines Faktenwissen genligen nicht
Lernhaltung ,,Musterschiiler | lernt fir gute Noten, fir Zeugnisse und Zertifikate; Einpra-

gen moglichst vieler Fakten, um diese zu einem spateren
Termin mdglichst gut widergeben zu kénnen; Schwierigkei-
ten, wenn es keine eindeutige Ldsung gibt

»gleichgiiltige” Lernhaltung okonomisches Lernen: nicht mehr, als unbedingt erforder-
lich, um nicht auf- oder durchzufallen

»sunsichere® Lernhaltung Lernen begleitet von Unsicherheit und Angst; Erwartung
zahlreicher Schwierigkeiten beim Lernen

Die Entwicklung der verschiedenen Haltungen im Studium hangt allerdings nicht nur von
der Lehrdidaktik ab, sondern auch von den studentischen Einstellungen beziglich des
eigenen Lernverhaltens. Schrader (2008, S. 110) nennt diese ,Typologien von Lernfor-
men*; hier wird dagegen der Begriff der ,Haltungen® verwendet (s. Tab. 3). Diese ver-
schiedenen Haltungen zeigen sich nicht per se und in allen Seminaren und Modulen
gleich, sondern auch hier besteht ein entsprechender Situationsbezug. Deutlich wird hie-
ran ebenfalls der individuelle Prozess des ,Lernen in seiner Gesamtheit (vgl. bereits

Kap. 4.1: Wahl, 2020) — abhangig von den Lernerfahrungen, die zum Beispiel in der
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Schule in verschiedenen Fachern gemacht wurden, wird auch die Lernhaltung in den

Seminaren und Vorlesungen an der Hochschule beeinflusst.

Ein Studium — gleich ob im Bachelor- oder im Masterbereich — ist Erwachsenenbildung.
Studierende bringen entsprechende (Lern- und Lebens-)Erfahrungen mit, die sie im
hochschulischen Kontext fur sich und andere gewinnbringend einbringen kénnen. Die
Verantwortung fir das eigene Lernen wird den Studierenden also nicht abgesprochen.

Dennoch gilt:

,Ob wir als Lehrende wollen oder nicht — wir sind immer Rollenmodell und
reprasentieren unsere Fachdisziplin. An uns lernen Studierende, wie eine
Expertin oder ein Experte ein Thema erschliel3t, wie man als Soziologe oder
Wirtschaftswissenschaftlerin so spricht, wie man mit dem eigenen Nichtwis-
sen umgeht usw. Qua Status werden wir zur Normautoritat® (Centeno
Garcia, 2019, S. 21).

Centeno Garcia (2019) fordert daher von Lehrenden an Hochschulen ein Nachdenken
Uber den eigenen Einfluss auf die Lernerfahrungen der Studierenden — sei es durch Pro-
zesse des Lernens am Modell (s. Zitat oben), durch Ermdéglichung eines Lernen durch
Einsicht als Verstehen von Zusammenhangen durch Veranderung der bisherigen Wahr-
nehmungsstrukturen (ebd., S. 22), ein Lernen in konkreten Handlungszusammenhéngen
(wenn ,eine Aufgabe oder Herausforderung [...] nicht allein durch Routine gelést werden
kann. Die Mittel zur L6sung missen erst gefunden oder bekannte Mittel neu kombiniert
werden. [...] Authentische Probleme und Aufgaben erhéhen die Motivation und schulen
typische Denk- und Handlungsmuster einer Fachkultur®, ebd., S. 23), ein Lernen durch
Reflexion (um beispielsweise ,emotionale Einflisse aufzudecken und mit der eigenen
Emotionalitat in Arbeitsprozessen umzugehen®, ebd., S. 24; vgl. auch die Ausfihrungen
von Wahl, 1991/ 2013/ 2020) und ein Lernen durch kritische Auseinandersetzung, um
zu verstehen, ,wie subjektive Theorien funktionieren, welche Wirkungsmacht sie entfal-
ten” (Centeno Garcia, 2019, S. 24): ,Indem die Studierenden mithilfe wissenschaftlicher
Methoden die kritische Auseinandersetzung praktizieren, erweitern sie nicht nur ihr
Handlungsrepertoire. Vielmehr entwickeln sie ein wissenschaftsbasiertes Wertesystem
und verankern selbstgesteuertes, rationales, skeptische Denken als Personlichkeits-

merkmal“ (ebd., S. 25) oder zumindest als Kompetenz und Fahigkeit.
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Reflexion: Wissenschaftsvermittiung an HAWs als Verstindnisproblem — Uberle-

gungen fiir die eigene Lehre

Was bedeuten diese Erkenntnisse flir meine eigene Lehre in der Propadeutik und in den
Grundlagen der Psychologie in der Studieneingangsphase, aber auch in den von mir

vertretenen Seminaren und deren Inhalten in den weiterfihrenden Semestern?
Sie bedeuten flr mich dreierlei:

» Zum einen die Notwendigkeit, mir immer wieder zu verdeutlichen, dass Studierende
nicht wissen, was sie nicht wissen, wenn ihnen relevantes (fachspezifisches) Vor-
wissen fehlt: Gerade alltagliche Begrifflichkeiten, die in der Sprache einer Fachdis-
ziplin unterschiedliche Bedeutungen haben (kénnen), gaukeln mdglicherweise ein
Verstehen vor, welches doch nicht existiert?® (vgl. auch die Ausfiihrungen zur ,Ver-

stehensillusion“ bei Centeno Garcia, 2019).

»  Wichtiger noch als dies ist aber der erkannte notwendige Perspektivenwechsel auf
meine eigene Fachdisziplin der Psychologie: Wenn ich Soziale Arbeit als eigenstan-
dige Disziplin mit ihren eigenen Methoden anerkenne, dann sind alle anderen Fach-
disziplinen in ihr (unter anderem die Psychologie) ihre Hilfswissenschaften. Das wie-
derum bedeutet, dass ich nicht mehr die ,Grundlagen der Psychologie als Wissen-
schaft” lehre, sondern die ,Grundlagen der Psychologie als Hilfswissenschaft fiir die
Soziale Arbeit“. Ich lehre ebenfalls auch nicht mehr ,Methoden und Techniken wis-
senschaftlichen Arbeitens”, sondern ich lehre ,Methoden und Techniken wissen-

schaftlichen Arbeitens in der Sozialen Arbeit®.

> In der Quintessenz heif3t dies dann aber nichts anderes, als dass nicht mehr die
Methoden wissenschaftlichen Arbeitens (einer bestimmten Fachdisziplin) im Fokus
stehen, sondern vielmehr eine Vermittlung von Wissenschaftlichkeit als einer all-
gemeiner Haltung und Einstellung. Wenn wir als Lehrende, gleich welcher Wis-
senschaft angehdrig, als Fachdisziplinen-tubergreifenden, gemeinsamem Konsens
also eine entsprechende Grundhaltung der Wissenschaftlichkeit festhalten kénnen,
bedeutet dies fur uns als ,Hilfswissenschaftler'innen® in der Sozialen Arbeit eine

Anerkennung der Sozialen Arbeit als eigenstéandige wissenschaftliche Disziplin. Fur

25 David Pace (u.a. 2017) hat hier mit dem Modell des ,Decoding the Disciplines“ einen praktikablen Ansatz
fur eine entsprechende Didaktik erarbeitet.




6 (K)Ein abschlieRendes Fazit

die Soziale Arbeit als Disziplin und als Wissenschaft bedeutet dies im Umkehr-
schluss, dass sie uns Vertreter*innen ihrer Hilfswissenschaften ihr Vorgehen und
ihre Methoden erlautert und mitteilt, in welchen Bereichen sie unsere Hilfe und Un-
terstitzung anfragt. In aller Kiirze: Wir missen alle mehr miteinander kommunizie-

ren.

Unter dieser Perspektive erscheint die bereits benannte Kritik eines*einer Studierenden
in Kapitel 4.3 auf die Ausfihrungen von Staub-Bernasconi (2012) in einem anderen
Licht:

,Frau Staub-Bernasconi beschreibt, wie viele Lehrende an der EvH RWL, ein
Problem, welches nicht (mehr) vorhanden ist — oder lernen wir hier nicht wis-
senschaftlich fundiert zu handeln?“ (gekirztes Zitat aus einer ,Selbstlern-
Aufgabe' in der LV 3 ,Propadeutik-Vertiefung“ im SoSe2021).

Diese*r Studierende positioniert sich damit eindeutig zur Sozialen Arbeit als handlungs-
wissenschaftlicher Disziplin — die Erwartung an uns Lehrende ist, diesen Status nicht nur
anzuerkennen, sondern unsere Lehre auch entsprechend auszurichten. Oder anders
herum: Wenn wir (als Lehrende der eigentlichen Hilf-Wissenschaften) den Studierenden
(als Vertreter*innen der eigentlichen Haupt-Wissenschaft) implizit durch unsere Lehre
vermitteln, dass ihre Wissenschaft sekundar hinter unseren eigenen zuriicksteht — wie
kann sich da ein entsprechendes Selbstbewusstsein als Sozialarbeitswissenschaftler*in
entwickeln? In diesem Sinne ist eine diesbeziigliche Uberpriifung meiner Lehrinhalte
nicht nur in der Studieneingangsphase (wie bereits geschehen), sondern auch und wei-
terfihrend fur die Lehrveranstaltungen der héheren Semester dringend erforderlich. Da-
bei helfen kénnen die Reflexionsfragen von Centeno Garcia (2019; s. Anhang B), die
mir in meiner eigenen Positionierung als Wissenschaftlerin, aber auch den Studierenden
als wissenschaftliche Praktiker*innen die verschiedenen Starken bewusst machen kon-
nen:

,Das Studium ist in seinem Kern eine Schulung des Denkens und ein Trai-

ningsraum fir die Auseinandersetzung mit fachlichen Handlungsfeldern

und Problemen“ (Centeno Garcia, 2019, S. 25).
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Reflexion: Wissenschaftsvermittiung an HAWs als Verstindnisproblem — Uberle-

gungen fiir einen interdisziplindren Austausch

Die Ergebnisse aus diesem Forschungsprojekt wurden bereits — in Teilen — bei verschie-
denen Fachtagungen veréffentlicht. So wurde eine Vorlauferversion des ,Mensch und
Wirklichkeit“-Seminars bei der ,Improving University Teaching (IUT)“-Conference im
Jahr 2019 vorgestellt (s. Lehmann & Hemminger, 2019); die Uberarbeitete Version des
Seminars wurde auf der Nachfolgekonferenz 2020 prasentiert (Lehmann, 2020b). Auf
der IUT-Conference 2021 wurde ein interdisziplinarer Workshop zum Thema ,Let’s Talk
About Science® durchgefihrt?®. Die Prasentation der Uberlegungen zur Umgestaltung
des Psychologie-Grundlagen-Seminars fand im Zusammenhang mit der Fachtagung
Psychologiedidaktik und Evaluation statt?” (Lehmann, 2020a). Die Ergebnisse der Kurz-
befragung zum Thema ,Wissenschaft“ unter Studierenden und Lehrenden sowie die sich
daran anschliel3enden Diskussionen mit einer Gruppe EvH-Studierender konnten bereits
auf einer Transferkonferenz der Ev. Hochschule Nurnberg im Februar 2021 vorgestellt
werden (s. Lehmann, 2023). Eine weitere Fortfiihrung des Themas fand 2022 auf der
DGSA-Jahrestagung unter dem Tagungsthema ,Geteiltes Wissen — Wissensentwick-
lung in Disziplin und Profession Sozialer Arbeit® in einem Panel zu ,Zwischen Disziplin
und Profession — wie kann der Transfer der Wissenschaft Soziale Arbeit in die Praxis

gelingen?“ (Nugel, Lehmann & Lébmann, 2022) statt.

Im Zusammenhang mit der Literaturrecherche fand ein schriftlicher Austausch mit Diet-
helm Wahl zu seinen Ausfuhrungen des ,Handelns unter Druck” und mit Anja Centeno
Garcia zum ,Seminar als Denkschule® statt. Dieser Austausch soll mit dem Veroffentli-
chen dieses Berichts 2023 in den Werkstattberichten der EvH RWL fortgeflhrt werden.
Auch der Hochschullehrerbund hat erkannt, dass die ,Forschung Uber die eigene Lehre®
(s. DNH-Ausgabe 02/2021) zu den in § 2 Hochschulrahmengesetz genannten Aufgaben
gehort. Far einen erweiterten Austausch angesprochen werden kénnten daher neben
dem hlb auch andere Vereine aus dem Hochschuldidaktischen Bereich (wie z.B. dem

,HD Text + (Verein zur Férderung fachbezogener Hochschuldidaktik fir Geistes-, Kultur-

26 5. Lehmann & Hirsch (2021)

27 Die Fachtagung an sich fand pandemiebedingt nicht statt; die zugelassenen Beitrage wurden dennoch in
einem eigenen Tagungsband veroffentlicht.
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und Sozialwissenschaften e.V.)“ oder die dghd (Deutsche Gesellschaft fir Hochschuldi-
daktik e.V.)).

Nachtrag (Marz 2023): Seit dem Forschungsprojekt und der urspriinglichen internen

Berichterstellung sind nunmehr zwei Jahre und damit vier Semester vergangen. In der
Zwischenzeit hat sich unter anderem auch die ,Fake News“-Debatte (vgl. Kap. 2, Tab.
1) auch durch die voranschreitende Digitalisierung weiter differenziert: Im Hochschul-
kontext geht es nun nicht mehr nur darum, dass Studierende unterschiedliche Wahrneh-
mungen und Perspektiven erkennen und dies in ihrer (Beratungs-)Arbeit berticksichtigen
kénnen. Durch die Entwicklung von textbasierten Dialogprogrammen wie z.B. ChatGPT
stellt sich vielmehr dartber hinaus die Frage, inwieweit ,Wirklichkeit* nicht mehr nur
durch menschliche, sondern auch durch digitale ,KI“-Positionierungen gepragt wird?2,
Die Frage, inwieweit ,Wissenschaft von praxisorientierten Studierenden als relevant fir
die eigene berufliche Tatigkeit erkannt und akzeptiert wird, hangt hier also auch damit
zusammen, inwieweit sich Studierende kritisch mit den Aussagen und Ergebnissen sol-
cher Chatbot-Programme auseinandersetzen. Hier ist umso mehr eine aktive, kompe-
tenzférdernde Lehre gefragt, die die Chancen dieser Programme erkennt und gleichzei-
tig deren Grenzen fir den wissenschaftlich-praxisbezogenen Austausch vermittelt. In
diesem Kontext spielt das Seminar ,Mensch und Wirklichkeit® im Modul Human- und
sozialwissenschaftliche Grundlagen des BA Soziale Arbeit (vgl. Kap. 2) weiterhin eine
grof3e Rolle. Orientieren wir uns in diesem Kontext notwendigerweise weiterhin an der
Lern-Haltung der Studierenden, so darf deren Gegenuber — die Lehr-Haltung der Leh-
renden — nicht aulRer Acht gelassen werden. Die Diskussion uber die Wissenschaftsver-
mittlung flhrt damit automatisch zur Frage der ,Lehr-Ethik“ von uns Lehrenden (s. auch
Michel-Fabian & Lehmann, 2022).

28 5. hierzu bspw. die Diskussion in der 3sat-Fernsehsendung Scobel vom 02.03.2023 zu ,Kulturschock
durch KI* [3sat-Mediathek: https://www.3sat.de/wissen/scobel/scobel---kulturschock-durch-ki-100.html; ver-
figbar bis 02.03.2028; zuletzt geprift 05.03.23].
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Anhang

Anhang A

Kurzfragebogen zum Thema Wissenschaft® — verteilt an Studierende unterschiedlicher

HAWS:
1.

3.

Was ist fur Sie Wissenschaft? Wie definieren Sie ,Wissenschaft*? Was verbinden Sie
mit ,Wissenschaft“? — Bitte notieren Sie kurz und gerne in Stichworten, was lhnen

hierzu einfallt.

. Wie sehen Sie die Verbindung von ,Wissenschaft‘ und lhrem Studienfach? Bitte be-

werten Sie den fur Sie wahrgenommenen Zusammenhang auf einer Skala von 0
(keine Verbindung) bis 10 (extrem enge Verbindung) und kreuzen Sie an.

Wie kommen Sie zu Ihrer Bewertung? Was sind Ihre Grinde?

Anhang B

Zur Positionierung in Wissenschaft, Lehre, Lernen und Praxis — ,Fragen auf dem Weg zur

Forderung von Selbstwirksamkeitstiberzeugungen® (Centeno Garcia, 2019, S. 65):

,Wo liegen Ihre Starken als Wissenschaftlerin? Mit welchen Situationen in lhrer wis-
senschaftlichen Praxis kénnen Sie gut umgehen?

Wo liegen |hre Starken als Lehrperson? Mit welchen Situationen in der Lehre kdnnen
Sie souveran und gelassen umgehen?

Wie viel Erfahrung kénnen Sie einbringen? Was sind |hre persénlichen Sternstunden
in der wissenschaftlichen und in der didaktischen Praxis?

Was trauen Sie lhren Studierenden zu? Wie sehen Sie sie?

In welcher Form kénnen sich Studierende im Seminar erproben?

An welchen Stellen lassen sich Erfolge im Semesterverlauf sichtbar machen?

Was macht fir Sie und flr die Studierenden im Seminar ein gutes Arbeitsklima aus?*
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Anhang C

Folien des ersten Diskussions-Workshops zum Thema ,Wissenschaft an HAWs* (Dezember
2020)

Diskussionsnunde “Theorie vs. Praxis™ 15. Dez 2020

Wissenschaft an HAWSs: ,, Theorie” vs. ,,Praxis®?!

- Forschungsprojekt -

Diskussionsrunde mit Studierenden an der EvH am
15.12.2020 {online)

§AMSELIFUHE w8 5 riL
le IR L AR D W LT AL l- ieP Zeo? DOir &, Lty

Diskussionsnunde “Theorie vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

Agenda fiir heute

* (organizatorischer) Einstieg in die Diskussionsrunde

* (imhallicher) Einstieg ins Thema

» Was bisher geschah...” — Prisentation der bisherigen
Grobauswertungen

# Diskussion in Kleingruppen (1)

+ Austausch im Plenum

+  Diskussion in Kleingruppen (2)

» emeuter Austausch im Plenum

= vorlaufiger Abschluss und Aushlick

§ AL B E il
l-e e e [ .l- l- ir =o' Or A Lehrarn
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Diskussionsnunde “Theone vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

Einstieg in die Diskussionsrunde

= kurze Vorstellung der Teilnehmenden:
* lch heille. "
w# lch studiers ... im ... Semester”
# Und ich bin heute hier, weil..."

= Worum geht es hier heute (inhaltlich)?
* Meine Forschungssemesterfrage
= wichtig: Ancnymitat lhrer Person

* Teilnahmebescheinigung maglich =

,e 11 D WEBTFAL - P Frof. D A Leheraen

Diskussionsunde “Theone vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

Einleitung ins Thema
#  Was verstehen eigentlich Sie unter Wissenschaft?”

# Rufen Sie wwsw.ment.com auf und geben Sie folgenden Code sin:
A

= Bitie beantworten Sie dort die Frage: \Was verbinden Sie mit
Wissenschaft?”

# ... und falls das klappt, sehen wir Ihre Antwortien gleich...
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~Was bisher geschah...” — die Erhebung (1)

Befragung unter n = 170 Studierende an verschiedenen HAWs in
verschiedenen Studiengidngen und unterschiedlichen Semestem:

* Mas ist fur Sie Wissenschafi? Wie definieren Sie Wissenschaft™?
Was werbinden Sie mit Wissenschaft'? (offene Frage)

* MWie sehen Sie die Verbindung von Wissenschaft' und Ihrem
Studienfach?” (Ankreuzen auf einer Skala von 0 keine Verbindung'
bis 10 exirem enge Verbindumg ')

* Wie kammen Sie zu |hrer Bewertung? Was sind lhre Griind=?"
{offens Frags)

WAMEELIECHE P L i
l-e LS TEETR TN E -. ir Frof. Dr. A Lehmann

Diskussionsmunde “Theonie vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

~Was bisher geschah...” — die Erhebung (2)

Befragung unter n = 10 Lehrenden an verschiedensn HAWs und in
verschiedenen Studiengangen mit jewsils unterschiedlichen fachlichen
Hintergriinden:
F Was ist fir Sie Wissenschaft? Wie definieren Sie Wissenschaft™?
Was werbinden Sie mit Wissenschaft'? (offene Frage)

'e et L s Frof. DA Leheern
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Diskussionsmunde “Theone vws. Praxis™ 15. Dez. 2020

~Was kam raus” — erste Ergebnisse bei den Studierenden:

ﬁrbEitEﬂ (LT L I T TR TR PR G PR FEE . w DEWEEEn s e i
EﬂtWiCklUﬂg o erforschen s Erforschung = Ergebnisse  a

ErkE‘ﬂ ﬂtﬂfEEE an erlangen - erweitern - Experimente = Fakten o
forschen .. FD I"SChlJI"Ig « FOrschungen . Fortschritt

Fragen o Gesellschaft w Grundiage « hinterfragen » Hypothesen o Informationen
o Lefire o wesss a4 Mothoden s nevem s THELUES (0 objoktiv w mrosierss @) brostemss wy froses 8
sachersate 3 SAMMELN & schaffen s StUd1E'|"I v Thema i Themen 11 ke
Fharinie :-ThE"DflE'ﬂ st Tresen 1 WEFSCHIROENE iy verschiadenen w Welterentwicklung

...,..1.....Wi55EH an LUSAMMEnhange o

Mol s st Sl Wissenschat™ — Word Coud aus allen Sudensncer-Semmungenin = 170 {hips . tegooed comi;
0B 1210 . ExidudlerieWirer- Sensicher besimmren i G kinnen mdssey sifen Sher
AiSTEnSChaftiches, peeigh werden die Thp S0 von Inspesamt 7958 miglichen Wirdem =i mind £ Nennungen

WA ELIECHE Fele 5 PR L
.e MU A

Diskussionsnunde “Theone vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

~Was kam raus” — erste Ergebnisse bei den Studierenden:

wralpe 111 ireigeary 0 .I'l"ul'bE‘itEl'I i bleghar i belegen ElE‘DbE.l:htLII'I'gE'I'I A Dnideckargsa |
ENtWICKIUNG . arforschon o siwsss 1 Erforschung e sy o, EFKENNENISSE |

Experimente & ree  w forschen FDI‘EChLII"lg 2
FOrschungen .. cas o cesss o wwse o Hypothesen
edormationen o Lebren o e g MEEFOEEN a) samesine ) FRUEE ja Fapbelige o) teessege o SCaL TN

o Studien m s a0 T NEIMIEN i swarite s T VEOTIEN 11 0 et
W.I ssen it ZUSESMmETange o

A IWas ISt 1Or ie WISSensCartT™ — W Cioud 3us Sudierendion-Nennungen (v, im FE [) der EvH 1 = £5)
oo oo ooy D812 2120, Extiudiers Winer Samiche Sereichan WWissencohatt et sventued G mossen
mmmmmmmmmmmlmmmmzw
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Diskussionsrunde “Theonie vs. Praxis™ 15, Dez. 2020

~Was kam raus” — und bei den Lehrenden:

sapcae (D) Aoy O ALISSE!EE'H 1 e @) besheinen @ Beused @ BDESLIMMLEN 1) bevan

Disziplin ) eneicken @) Eereicitong ) 0

i i i

sguines i ETRENMINISSS u reis o Forschung o Fragen o
rgpastingse @1 fwsnin 1 ppeessn 1) sy BOSELSChaft 4 Haltung
hinterfragen o JOBET e rovemenen @ sar (o Koowrunbacen @ Methnden 81 reethadich 131
rachvolizishbar fly Hachvoiizehbarke®: (B nuchedisates @ PTEES o Probleme o Prozess o, Regeln jwsene

spaehe @ moget @ YErbunden o wesmen VGI’gEhEI"I W wepmrs @ Wahrheit o
Wahrheiten o WEE o W]Ssen «Wissens . Brtareserangen @1

Abby.: s 1ot Ele Wissenscha® ™ — mnm“mmmmw
HANE regesamt 10 Telnehmende] [Tz 5 Aol poay S 12 00 Exkd udl e W Ar Fal
Cemperalandsiersich Wissenechat bow eher sipeniich: S swelipen Eonen assen mal ne Jhey Gberhacd
ETSCTUSTRENETT Wik FEmsohaiTiche g gl weercken die Top S0 von Rsgesat 442 midglichen Wirtem mit mird. 2

WAMEELIFUAE e 0 il
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Diskussionsrunde “Theone vs. Praxis™ 15, Dez. 2020
Was mir hier auffallt...

~ Bei den Studiersndsn wird Wissenschaft' zumeist mit
JSorschung® glsichgesetzt.

# Bei den Lehrenden hingegen izt Forschung® nicht unter den
meizstgenannten Begriffen.

~ Bei den Lehrenden werden viele veraschiedens Begriffe genannt —
es scheint ein sehr breites Verstandnis bagl. Wissenschalt® zu
geben.

» Bei den Studierenden wiederholen sich gleiche Begriffe haufiger —
hier scheint es ein sehr fokussiertes Verstandnis bzgl.
MWizsenschaft' zu geben.

TG Wil
le S .-- -. i"r ———




Anhang

Diskussion in Kleingruppen (1)

7 Was sind |hre Gedanken hierzu? Wo bleiben Sie hdngen? Welche
Fragen stellen sich lhnen?

# Bitte notieren Sie sich lhre KiG-Gedanken, -Hanger und -Fragen,
so dass Sie diese gleich im Plenum vorstellen kdnnen.

#  Nutzen Sie hierfir das ZumPad unter htos ) sumpad 2o

i
4!

Zeit: 15 min

T Rl relali B rd L
,e AITEALAND WESTE AL 1P Frof. Dr. A Leherarn

Diskussionsnunde “Theone vs. Praxis™ 15. Dez. 2020
Austausch im Plenum (1)

*  Wiefassen Sie lhre Gedanken, Hinger und Fragen zusammen? Woriiber haben
Sie dizkutiert?

Wie viel Wert legen Lehrende eigentlich auf wissenschaftliches Arbeiten? Z.T. laxes
Handeln, z.B. reine Litesturarbeiten; unterschiedliche Chealitit der Propadeutik-
Seminare

Mt Methoden”™ auch Themna fiirs Bulimie-Lemen fiir die nachste Prifung

Verknapfung wt Methoden mit anderen Modulen, ua. Pragssemester

Oikonomisches Denken (Forschung ist sehr zeitsufw@ndig und erfordert viel Eigenarbeit)

Propadeutk — Forschung st fiir wiele so undefinierbar, z B. eigener biografischer

Himtergmund: Hinterfragen . Zuhawse” nicht gewallt, in der Schule nichi gewlnschi,
Erzmehung und Umifeld haben damit nichts zu tun

Benufseriahrung vs. Wissenschaft™

Wichtig: nur nur diskutieren (= labem”), sondem immer auch Rickbezug auf den
entsprechenden theoretischen Hintergrund setzen — _theonebasiertes Siresten”

'e ol L L Trof Dt A Lehearn
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Diskussionsnunde “Theodie vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

Inhalt des Zumpads zu dieser 1. Frage | Diskussionsrunde | Kleingruppe:

LUl - L unsg
g = rits oda aEaT

¢ -Lewesl S aEmen EoP peirmar it e Armalty

- -buse sooforeson i S

- e b
Frots usd Lefre durcs de Vissesschafl verbanden

E I -red Arbedm-n

=1 pitwmrsn knirm nr o KWl Studeresds s bikh o1 Familien,

soger Sigmualiserung diorch das Uimieid
Lnisrectmdiche Uositiien dor Fropice uic-Ceminems
Hirde heubsies Heschesiben von infafien

' Ha=t malr an de Hand genommen seeSen
Froutolies Sossiman derseto e mi Sieses bt mici! miigich, Saimmaee st st ouirbe
Es mmch Spall, miE Cuslen 2u arbaiian
FRaigeber-Litersbor ik nichi sieifChrend, slor balledl
oW e s Flw = BT

' Werbandung mié Fracss mester, dasy desar Sen ermedelider wers
Urzar Scori] von srfactere Heprodokion n dar Schule £ b ningan im Stedborm
Warunm desken Shederesds [berwisgesd an Forechusg™
EBenstserfatrung v WWinsesscha®

RAMEEL IFUAE P B0 i L
e 1808 A 5 Y LB T -- -. IhF ———

Diskussion in der Kleingruppe (2)

» Zunick in die Kleingruppen: Was machen jwir' damit? Wo sshen
Sie Ansatzpunkte z.B. fiir die Lehre? Was wirden Sie sich hier
winschen? Was kann ich (AL) von lhnen mitnehmen?

# Bitte notieren Sie sich auch hier lhre KiG-Uberlegungen, so dass
Sie diese gleich im Plenum vorstellen kénnen.

=  Mutzen Sie hierfir emeut das ZumPad unter
hittpes - fzumpad . zum . de

Zeit: 20 min

RAMERL AT P i P
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Austausch im Plenum (2)

*  Bitte stellen Sie hre Ansatzpunkie kurz vor —was mdchten Sie mir (als Lehrende)
rritgeben?

Kiritik an Handreichung: Schwempunkte werden gelegt, die so vielleicht nicht hilfreich sind,

Z B. bei seitenlangen Hinweisen zu Gesetzestexten. aber wenig zu Wie Artikel zitieren? Wie

Magazin zitieren? Wie online zitieren™

Verknupfung zu Citawi fehit in der Handreschung

COinfine-Recherche zur DigiBi fehit in der Handreichung

DigiBib ist awch auf der Bib-Homepage sehr versteckt

Versinhetlichung der Prop-Seminare mit passendeam Anwendungsbezug?

Refrecherurs kurz vor der BA-ArbsitT

# zumindest gibt es bei uns noch Prop-Seminare — an anderen HS gibt's die gar nicht

.. - Quialit3t mancher Prop-Seminare. .

Theoneherug in Studi-Aulerungen herstellen durch Lehrende

Sefbst-Zutrawen der Studis entwickeln helfen durch _an die Hand nehmen”

Vorsicht bei Jder Ton macht die Musik™ keine normativen Setzungen, die enfrmutigen,
,|EI11J"I'l.l:igEﬂl.‘E Art der Verbalisiensng — Thema Wertschatzung — 2w hoher Anspruch ™

Diskussionsrunde “Theorie vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

Inhalt des Zumpads zu dieser 2. Frage [ Diskussionsrunde | Kleingruppe:

Erickenschiag:

- Lehvende kBnnen Belirage der Studierenden nochmal expizit In die jrur Implizit genannts)
Theoren elnbetten urd damit die Expllzicrung beffimem

- Bezishury Zatschen theoretisshen Bezlgen von Inhaiten mehrerer Lehrvaranstaiiungen autzsigen

Wir wiedkshoien uns: Moch medv an die Hand genommen werden —- damit de Fidgel besser
‘wachsen kinnen

Es darf bein Gilckstal s2in, ob man ein guiss oder nicht 50 guiss Pop-Modul hat

SAud-EmpowenTent

WA MEEhEN, VESURSlfenng ausunat=

\Aigles hiervon passlert telwelss, aber noch nicht In der Breite

RUF nach Versinnaitichen Prop3ik inhaiten sehr unberschisdiiche Inhalte In den
Erfihrungskursen

wacht eine Wiederholung vor der BA-Arbeit SInnT

Handreichung zum wWissanschatichen Arpelen ausmchend ™

Ty (53] ii
l-e WA | '.|I.--. I. I ot Dir. & Lehr
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Diskussionsmunde “Theorie vs. Praxis™ 15. Dez. 120
Vorlaufiger Abschluss

# Was ist fur Sie noch offen?
~ Was erwarten Sie, was sich hieraus® entwickelt?
# Was wirde § kdnnte lhnen persdnlich und selbsat helfen?

& umusmen R

Diskussionsnnde “Theone vs. Praxis™ 15. Dex. 1A
Wann und wie geht’s weiter?

... weitere Auswertungen ... Literaturmecherche und Auswertungen ... lhre
Rickmeldungen ... schreiben, schreiben, schreiben ... etc_ ..

— angedacht: 2. Diskussionsrunds mit einer Prasentalion des
(vorlaufigen) Forschungsberichts inkl. (vorlaufiger) Ergebnisse und
Schlussfolgerungen

— terminlich: nach den Prifungswochen in der 7. KW 2021 (d.h. zwischen
dem 15. und dem 19. Februar 2021 — Kamevalswoche”)

— Passf das fir Sie?! (so generell._ )

= Positive Rickmeldung der Studierenden zu dieser Diskussionsrunde
[sowas fehlt”, viel ofter?) — meine Idee aus dem Ganzen: im BAE&Mare
dhnliche Diskussionsrunden zu Themen wie diesen anbisten!

lc EETY '..|.--. - i"r o Dir &, Lty
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Diskussionsrunde “Theotie vs. Praxis™ 15. Dez. 2020

Danke lhnen! &

ERARSELIECHE AR L E
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Anhang D

Folien des zweiten Diskussions-Workshops zum Thema ,Wissenschaft an HAWs* (Februar
2021)

Diskussionsnunde “Theorie vs. Praxis”™ 18. Feb. 2021

Wissenschaft an HAWs: ,,Theorie” vs. ,Praxis“?!
- Forschungsprojekt -

2. Diskussionsrunde mit Studierenden an der EvH am
16.02.2021 {online)

A B LR Pt B i
|e IO LA b WEFTP AL k- LI P Frof. Dr. A Leheaen

Diskussionsrunde “Theotie vs. Praxis” 18, Feb. 2021

Agenda fir heute

# (organisatorizcher) Einstieg in die Diskussionsrunde
#  (kurzer) Rockblick

# (ebenso kurze) Vorstellung der Engebnisse von Wahl (1991; 2013;
2020) und Miller (2017}

# Diskussion in Kleingruppen

# Austausch im Plenum

# nochmalige Diskussion in Kleingruppen
# Mochmaliger Austausch im Plenum

#  Abschiuss und Ausblick

N L | EHE m
..e JL ST '--l.-- Ldlan Frof. Dr A Lehrann
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Einstieg in die Diskussionsrunde

# Was izt bei Innen vom letzten Mal hdngen® geblisben?
* _lch heite..."
# _Bei mir ist hangen geblieben. "
= .Jch fraga mich diesbeziiglich. ..

7  Worum geht es hier heute (inhaltlich)?
» Was bisher geschah® =
» weiterhin: Anonymitit lhrer Person

+ ebenfalls weiterhin: Teilnahmebescheinigung moaglich — bitte Email
an mich!

SRR ELIECHE PSRBT AL
,e fisEer L ah b 477 e - 1 Frof. Dr A Lehrrarn

Diskussionsmunde “Theorie vs. Praxis™ 18. Feb. 2021
Kurzer Riickblick

= Was verstehen Studierende unter Wissenschaft? — Was versiehen
Lehrende darunter?
r Studierende: Wissenschaft” = Forschung®; sehr fokussieries
Werstandnis
# Lehrende: sehr breites Verstandnis bzgl. Wissenschaft'; Forschung®
nicht unter den meistgenannien Bagriffen
#  |hre Gedanken hierzu: Bezug v.a. zum Propadeutik-Modul, zur
Studierenden-Biografie; Beziehung zwischen Wissenschaft und
Praxis
* Himaeis auf Mangel in Handreichurng, Hinweis auf Seminargestaliung
[Stichwort _thecriebasiertas Streiten”) (Stichwort W ertschatzung®)

= Meine Schlussfolgenung: Liegt das Problem an einem
Kommunikationsproblem?!

'{; Sl e Frof. D A Lehrann
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Definitionen

Limpirisch™: _Erfahrungswissen [.. ], das auf einer systematischen und
zugleich methodischen Sammlung von Daten beruht™ (Wahil, 2020, 5. 7)

Lvidenzhasien”: Beleg' oder Bewsis' [._.] im Sinne eines Machweises fur
die Wirksamkeit einer Malnahme. Dieser Machweis [.. ] solite auf Wissen
beruhen, das hohen Standards genigt und das durch wissenschaftlich
bestitigie Erfahrungen fundiert ist™ (a.a.COL).

Sissenachalf™: Wissen hervorbringende forschende Tatigheit in eimem
bestimmten Bereich® (Bibliographisches Institut, 2020, 0.5.)

= _Wissenschaft kann chne krtisches Denken, ohne kontinuieriche
Auseinanderseizung, ohne Diskurs nicht existieren” {Centeno Garcia,
2018, 5. 30).

i MSELIFEHE PSA R L
.e gL - LITY £l 1P Frof Or. A Leheann

»Spannungsfeld der Lebens- und Arbeitswelt

Hochschule®

Wissenschaft
Algemein — Fachaszpin

Persanen Praxis
ais Indiviguum — Migied wissenschaftiiche Banfsprads —
gne Fachgemelnschat Aulenyseanschatiche Benrsprads

[Huber, 1833, 5. 128, At n. Cenleno Gamda & Kennaweq, 2019, 5. 900, Abb. 2)
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Diskussionsrunde Theorie vs. Praxis™ 16. Feb. 2021
In der Literaturrecherche (u.a.) gefunden:

Wissenschaft
digemein — Fachdsziplin

Personen Praxis
a5 Incduum — hangled wizserschafiiche Banfsprads —
drer Fachgemarschat Aulanwssensoatiche BErsprans

Huber, 1983, 5. 128, 2t n Cenieno Canda & Kerneweg, 2013, &, 500, Abb. 2

» Diethelm Wahl {1991; 2013; 2020) dber ,Vom tragen Wissen zum
kompetenten Handeln®

~ Burkhard Miller (2017) zu . In der Fallarbeit Vorerfahrung von
Studiersnden anerkennen und nutzen®

8 RS EL I FLHE Pt B P L
,e WAL [ WELTY i E- PP Frof. O A Leherann

~Handeln unter Druck® wam, 1931)

Die enttauschende Erfahrung, dalik [si!] gespeichertes Wissen und
konkretes Handeln weit auseinanderklaffen kdnne, tritt besonders
dort auf, wo Menzschen schnell agisren und reagieren missen®
(Wahl, 1991, Rickseite). — bzw. genauer:

JLadagogische Experten schienen sich um so mehr an ihren
subjektiven Theorien und um so weniger an den
wissenschaftichen Ausbildungsinhalten zu orientieren, je
schneller sie handeln muliten [sic!] und je stirker sie dabei
emotional belastet waren® (ebd_, 5. 5).

'e ol bl Las Srof O A Lehearn
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Diskussionsmunde “Theorie vs. Praxis™ 16. Feb. 2021

~Handeln kann man nur handelnd erlernen® (wan, 203, 5. 201)

LN meiner Berufsbiografie habe ich Jahre bendtigt, um zu begreifen,
dass ez einerseits einen langen Atem braucht und andererseits eing
erhebliche Frustrationstoleranz, wenn man es anstrebt, Menschen
zu Verdnderungen ihres Handelns zu animieren. [...] Gelingen kann
dies nur dadurch, dass man Gber [angere Zeit die inem
anvertrauten Personen anregt, in klsinen Schritten kontinuierich an
sich selbst zu arbeiten, etwas Neues in der taglichen Praxis zu
erproben, aufmerkzam auf die Effekie zu achten und das im
eigenen Handeln zu verfestigen, was sich bawahrt hat® (a.a.0.).

,e ARG L T 1P Frof. Dr. A Leherarn

Diskussionsmunde “Theorie vs. Praxis™ 16. Feb. 2021

Lernen als individueller Prozess (vl wahl, 2020, 5. 104, Abb. 17)

individuelle
Begrifie

Individuglie

Lemsirategen Individuslie
e Lemmethoden
AlTmeksamisis- i Wik EETEt
konimole Shuaanskonmile Willi2 Mofve

: l'-.
Ehamlle Fpwr o by Popgry uned Bsron Lasheranndnks from Flcsbes, £ 02 2

Konsequenz [ (u.a)unierschiedliche Lemtempi

i
g
;
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Diskussionsrunde “Theorne vs. Praxis™ 16. Feb. 2021
Stichwort Vorwissen® (wahl, 2020

S as wir wissen und was wir kdnnen ist nicht nur Resultat von
Lemprozessen. Es it vor allem der wichtigste Ausgangspunkt fiir
den Erwerb weiteren Wissens und weiterer Kompetenzen!® (ebd.,
5.19).

Higrzu auch:

ol--.], dass Hochschullehrer schlecht beraten sind, wenn sie
Studierende als ahnungslose und erfahrungsloss Wesen
behandeln, statt sie als werdende Fachleuts mit eigenem Kopf
emst zu nehmen® (Muller, 2017, 5. 12).

T Ul 18 L
,e 7Lk & 17k - PP Frof. Dr A Leheaen

Stichwort ,Fallarbeit” (Miller, 2017):

Fallaroei heillt, prakiische Problems klaren wollen. Darin steckt eine nicht lescht
erkennbare Schwiergket" (Miller, 2018, 5. 35).

1. Arbeitsregel; Fallarbeit in der Soziaken Arbeit heilit nachdenken Gber Fallgeschichten
won einem praktischen Standort aus. Dieser impliziert reale, benufiche Verantwortung
fur einen Fall oder gedankliche Identfikation damit. Wer dies aushlendst, kann iber
Fale spekulieren, aber nicht sie verstehen lemen” (ebd., 5. 36).

2 Ambeitsregel: Sodalpadagogen und Sozisarbesternnen kinnen die Frage, was im
konkreten Fall zu tun ist. nur dann praktisch beanbweorten, wenn sie auch verstehen,
wias andere (Instanzen) dabei un oder damit zu tun haben® (ebd. 5. 33).

3 Ambeitsregel: Fallarbeit in der Soziaken Arbeit heilit Orte des Nachdenkens zu
schaffen, in denen Falle erster Ordnung (wnklare oder schwer zu bewsltigende
Konstelationen einer Pracs) in Falle zwester Ordnung versandelt werden konmen: in
Lemschrithe fiir mogliche Lésungen® (ebd., 5. 40).

Ty i m
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Diskussionsmnde “Theotie vws. Praxis™ 16. Feb. 2021

Professionelle Fallarbeit imiier, 2017, 5. 82, Schema 1)

ANAMMESE
[= Micht-Mchtennnenng)
Sammikeng won Vorinformaticnen,
u.a. medizinisch, juristisch,
therapeutisch, soaialpddagogisch’

soziaarbesterisch DIAG
EVALUATION (= Aussinander-Erkennen)
[= Bewwertung) Problemklanung und -definitionen;
Fremd- und Selbstevaluation, Klarung von Rechislagen und
Supenvision; Erfolgsbilanz, Zustandigkeiten; Ursachen-Suche,
Kostenrechnung, ; Entwicklung Fallverstehien: Konzepte fir
won Malistaben, Lemen Lasungswege, Optionen fir Jele
INTERVEMNTION
(= Dazweschen-Treten)
Professionelle Angebote, z.B.
medizinische Behandlung,
Peychotherapie, Rechtsverretung,
Beratung. Uberweisung,
e e Betreuwung, Erzishung
'e R, Bt g i B Froe. Dr. A Letrrarn

Diskussion in Kleingruppen (1)

Was von diesen ganzen Informationen (die ich Ihnen gerade
prasentiert habe), ist bei Ihnen hd@ngen® geblieben? 2

Woran sind Sie ha@ngen® geblieben? Was nehmen Sie hiervon fur sich
mit?

Bitte halten Sie lhre Gedanken, Ideen und Diskussionspunkte im
Zumpad fest hitps-izumpad . zum. de/fE#
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Diskussionsmunde “Theore vs. Praxis™ 18. Feb. 2021

Austausch im Plenum

Kurze P st Fapakin

" Chore®s S “schmalls” Hundain kSmnen Febler ansiehes (eeerm Zeid fur Refeaion]

" Aurigrord der Vertaessinderusg soites S sgeten Hardicngen bre dis sgera L e vo Augen Sen

" Spelraum 0 de Lesgesctich i von AMDEREN nuismeses

" W entache idel, weich s Metode sngewesdalwid (Wie st Ser Seminerpien am 7]

" Handein uster Orack = i, Im kfrmen sofimidier warden. = D begegnet ra Highc im
Baead [KiTm]

" Fandein usier Deock Sl mic schrwer

" Handein kesn mur hendeind sdemt werden ihoels eersing by doing”

= Yorwime~ beplosbgt VW reeverndpfungen, st von null srzufesge bietet sech Poienosl = wertsch ifzmmds

Crundhaitong
" Fulmrbei Aufgreffon von Fracewviesss puitet Sesalr motveresds Wertschelingeg - da bisis mae beber San =
W e e
" L W S Eger H In Barog md Lermiermp St sonaiiltrech
" e o et ru P fecdon Barl, kaen men el mebe beees ruslohgn , mach for gt
wamermectuEichen Themen brauch] m Zed. D Wisees derum, s sin o mll noch michl
Tedl dos b

" Bmechgeithl s Artengeoun i il Ermpice - guls Arrterg, um Intereess o- Sem seibel gresition Themms o fmbes - des
EBaurhgeithl dam sber neh! sersectssls ryl sissermschafichen Edo nrrinesen, weltergehen

" Froitei! 1 vasermectwftiche Sewbeiaung, wenn man Regels eerr! - mcht ammes Seges, wam wil deider Letre~da™
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Diskussionsmunde “Theorne vs. Praxis™ 18. Feb. 2011

Diskussion in Kleingruppen (2)

st fr 23 dac Thesra MWiccancohafts mit discen Uberlagungen hinrsiohend vertreban? Wis cefiniemn i [r
dd‘l.lrlmﬂ'l'l‘lrm.Whl‘mn Shadlum, hrem [spiferen) Bend, Im Forbest mit der
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. Zu \Wizzenschatsheg®: Demich mehr Biarhait, v.a. durch den ersien Termindwing Sich snssfiem, sber gute
Basis. Diese Basls |5, dass Wissenschat nicht nur Forschung 152, sondesm srpin sohe, eviderpbasiere
Aussnadersetnng

- Zu W ssensvermiEiung und -ansignung gubs neue Sedanken: Lemiterpl, Refisdon, FalarbeR, korpeniznis
Etudenende ais Konzent, Vemanmworiung von Letnencen auch Tir Methomc Didaktx und Psychologis

" ‘Wissenschall mues Tedl von Prasts sein. Es brauchi Zef fir Aussinandersetning mit Wissenschall in Prasds.
Cefalr des Aussinandendritens von Wissenscral und Pras - wer kann das wis messmmennaien T
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Anhang
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Austausch im Plenum

= Was konnte dies fur die Lehre® bedeuten?
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Wie geht es weiter?

Vielen Dank!!!

# Vorstellung der Ergebnisse dieses Forschungsprojekis auf der
Transferkonfersnz an der EvH Mimberg (25.02_2021)

Transferkonferenz
JAirkumgen im Blick - Wirkungsorentisrung in der Sczialen Arbeit und
Soziahwirtschaft” an der EvH Mimberg — kostenfreil

# Anmeldung und Informationen unter; hilps//evesno com/#E8
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Austausch im Plenum

— Was kdnnte dies fiir ,die Lehre® bedeuten?
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Wie geht es weiter?

Vielen Dank!!!

¥ Vorstellung der Emgebnisse dieses Forschungsprojekis auf der
Transferkonferenz an der EvH Nomberg (25.02.2021)

Transferkonferanz
JWirkungen im Blick - Wirkungsanentisrung in der Sozialen Arbeit und
Sozialwirtschaft” an der EvH NOmberg — kostenfrei!

# Anmeldung und Informationen unter: hitps | eveeno com #E
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